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2-7 دي 0 - 22 كلية النربية - جامعة البحرين 
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١ 0‏ 3 هاتف : 17437147 (973+) 
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١‏ رقم التصريح بالنشر من قبل 
1 00 : وزارة الإعلام 
د : آْ 4 :211 
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0 - مانا 


تمن العدد 


د ع 0-00 #ا البحرين دينار ا السعودية 15 ريالاً 
2 ا الكويت دينار ونصف ٠8‏ الإمارات 15 درهماً 
--- -- 


#ا عمان ريال ونصف ٠8‏ قطر15 ريالاً 
ا اليمن 10 ريالات 88 تونس دينار واحد 
#ا الجزائر 10 دنانير 8 المغرب 15 درهماً 
© ليبيا ديناران #ا مصر5 جنيهات 
* سوريا50 ليرة ا لبنان 1500 ليرة 
© الأردن دينار واحد 88 السودان 700 جنيه 


مؤسسة الأيام للصحافة والنشر والتوزيع 
هاتف : 17725111 - 17727111 - فاكس: 3 و(<(973+) ‏ مملكة البحرين 
البريد الإلكتروني : طط.صرمء.معاءنوط© سد تزقلج 


الهينة الاستشارية 
ر فير ألهينة الاستشارية 


ات إبراهيم عبدالله غلوم 
عميد كلية التربية بالوكالة / جامعة البحرين 


أعضاء الهينة الاستشارية 


ا 
ا.د. إبراهيم وزرماس 
جامعة اليرموك 


ع 
ا.د. سعيد إسماعيل علي 
جامعة عين شمس 
ع 
ا.د. عبداللطيف عبيد 
جامعة تونس 
ء 5 
أ.د. عبدالله الشيخ 
جامعة الكويت 
2 
أ.د. عمر الشيخ حسن 
الجامعة الأردنية 
ء ء 
ا.د. الغالي احرشاو 
جامعة سيدي محمد بن عبدالله 
ع 
ا.د. كمال درويش 
جامعة حلوان 
ع 
|.د. محمد بن شحات الخطيب 
جامعة الملك سعود 
ع 
ا.د. محمود السيد 
جامعة دمشق 


2 
أ.د. منير بشور 
الجامعة الأمريكية ف بيروت 
2 
أ.د. مصطفى سعد الدين حجازي 
جامعة البحرين 


جامعة محمد الخامس 

2 

ا.د. نزار الزين 
الجامعة اللبنانية 

ع 

ا.د. نزار العالي 
جامعة البحرين 


لصولاء1ن)ء71 4" .]امعط 
8101 اللناقا 


هينة التحرير 
ر ليس التحرير 


أ.د. إبراهيم عبدالله غلوم 
عميد كلية التربية بالوكالة / جامعة البحرين 


مدير التحرير 


أ.د. خليل يوسف الخليلي 
أد. خليل إبراهيم شبر 
د. معين حلمي الجملان 


د. راشد حماد الدوسري 
د. منى صالح الأنصاري 


المدققا, اللغويار 


د. محمد عاشور محمد حسن 
د. محمود عيد ابوناكل 


الأخرام والتنفيذ الفنم 


شيخة قائد القحطاني 


أنس الشيخ 
| لويسنة الو غناك : ميم دم , 
0 اا 19أقاة اانا" بع 00 1م 
ص.ب: 582 » المنامة - مملكة البحرين 
تليفون: 17291331 (973+) - فاكس: 17291182 
البريد الإلكتر وني: ططا.صمء.مع1ء6 2ط © طاممصة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


قواعد النشر بالمجلة : 

() تنشر المجلة البحوث العلمية الأصيلة في مجالي التربية وعلم النفس التي تلتزم منهجية البحث 
العلمي وخطوته المتعارف عليها عللمياً. ومكتوبة بإحدى اللفتين العربية أو الإشليزية والتي لم 
سيق مشعرفا لإقرا رشطى من مدعب /أحدحال الست ون جالة التشبول يحب الاكدشر الانة ون 
أية دورية أخرى دون إذن كتابي من رئيس التحرير 

) تنشر المجلة الترجمات. والقراءات ومراجعات الكتب والتقارير والمتابعات العلمية حول المؤمرات 
والندوات والأنشطة الأكادمية المتصلة بحقول اختصاصها. 

) ترحب المجلة بنشر التعقيبات والتعليقات الموضوعية على أبحاث سبق نشرها با جلة شريطة أن 
يتم كيم التعليقات المقدمة للنشر من قبل اثنين من الحكمين أحدهما مؤلف البحث الأصلى 
موضوع الفايق :وق نالة إجارة التعليق للتعترباكلة. رقم رذموة مؤلف المحث الأختاني للروعلي 
التعليق إذا رغب فى ذلك. ْ 

9) أن يكون السحد مسيوقا بإموى الل يقفن الأتيسي: 
أولا ؟ الوك البداكية ووو البادق جقدمة بيو قزها خقيفة البحت وميزانم وندى اناا 
إليه. ثم يحدد مشكلة البحث. ثم يعرض طريقة البحث وأدواته. وكيفية خَليل بياناته. ثم يعرض 
نتائج البحث ومناقشتها والتوصيات المنبثئقة عنها. وأخيراً ينبت قائمة المراجع 
ثانياً : البحوث النظرية التحليلية : يورد الباحث مقدمة مهد فيها لمشكلة البحث. مبيناً 
فيها أهميته وقيمته في الإضافة إلى العلوم والمعارف وإغنائها بالجديد. ثم يقسم العرض بعد 
ذلك إلى أقسام على درجة من الاستقلال فيما بينها. بحيث يعرض في كل منها فكرة مستقلة 
ضمن إطار الموضوع الكلي ترتبط بما سبقها ومهد لما يليها. ثم يختم الموضوع بخلاصة شاملة 
له. وأخيراً ينبت قائمة المراجع. 

() أن يتم توثيق المراجع والمصادر وفقاً لنظام جمعية علم النفس الأمريكببة 
(خعة) «متنمعمدعة لدعتعهامطعروم دمتعسة سواءً أكانت إغليزية أم عربية. 
مثال لتوثيق بحث منشور في دورية : 
الخليلي. خليل يوسف وبلة. فكتور يعقوب. (0950. أولويات البحث التربوي في الأردن. أبحاث 
اليرموك : سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية, 1 .110-11 


مثال لتوثيق كتاب : 
السلبطي. مرم وعبدالفني. نوال. (100). دليل نظم التعليم في المؤسسات التعليمية ا مختلفة 


بدولة البحرين (الطبعة الثالثة). المنامة. البحرين: وزارة التربية والتعليم. مركز العلومات والتوثيق 
(1) تخضع كافة البحوث المرسلة إلى المجلة إلى فحص أولي من قبل هيئة التحرير لتقرير أهليتها للتحكيم. 
وبحق لها أن تعتذر عن قبول البحث دون إبداء الأسباب. 
) تخضع كافة البحوث المنشورة للتحكيم العلمي قبل نشرها في امجلة. 
(8) لا يعاد البحث الذي لم تتم الموافقة على نشره إلى الباحث. 
(9) يمنح صاحب البحث المنشور نسخة واحدة من امجلة وعشر مستلات من بحثه. 
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قواعد تسليم البحث : 

)١(‏ يقدم الباحث ثلاث نسخ من البحث مطبوعة على ورق (8) على وجه واحد. ومسافتين "مما في ذلك 
الحواشي (الهوامش). والمراجع. واللقتطفات. والجداول. والملاحق". وبحواش واسعة (4؟ سم أو أكغ) أعلى 
وأسفل وغلى جانبي الضفحة 

() يقدم الباحث خطاباً مرافقاً للبحث. يفيد أن البحث (أو ما يشابهه) لم يسبق نشره. ولم يقدم للنشر 
لجهات أخرى. وكذلك لن يقدم للنشر في جهة أخرى في الوقت نفسه لحين انتهاء إجراءات التحكيم. 

() يعلم صاحب البحث خطيا بتاريخ تسلم البحث والإجراء الذي تم عليه. 

(5) يجب أن توي الصفحة الأولى من البحث على عنوان البحث. واسم الباحث. أو الباحثين. وجهة العمل. 
والعنوان ورقم الهاتف. ورقم الفاكس. أو البريد الإلكتروني (إن وجد). ولضمان السرية الكاملة لعملية 
التحكيم. يجب عدم ذكر اسم الباحث. أو الباحثين في صلب البحث. أو أية إشارات تكشف عن هويتهم. 
ويمكن ذكر أية عبارات شكر يرغب الباحث في توجيهها إلى المحكمين. أو غيرهم من ساهموا في تطوير 
البحث فى ورقة مستقلة. 

(لامقت كفم مالخض لليف بالق التدمية بخد أقمبي 0907 كام زاكر بالف الإتكايوية شي كنود 11 
كلمة. كل في فش عق مستقلة. على أن يحتوي ذلك عنوان البحث وبدون ذكر لاسم أو لأسماء الباحثين. 

(1) يراعى ألا يزيد حجم البحث على ثلاثين صفحة مما في ذلك المراجع والحواشي والجداول والأشكال والملاحق. 

) إذا استخدم الباحث استبانة. أو غيرها من أدوات جمع البيانات. فعلى الباحث أن يقدم نسخة كاملة 
من تلك الأداة إذا لم يكن قد تم ورودها فى صلب البحث أو ملاحقه. 

يتعهه الباحث إرسال سف مق البحت على فرص خاسوب 1881 ينكد إتخراء جميع تسد رقت اللظلوية 
وقبول البحث للنشر في الجلة. 


تؤول كافة حقوق النشر إلى المجلة . 
تعبر جميع الأفكار الواردة في المجلة عن آراء كاتبيها ولا تعبر بالضرورة عن وجهة نظر المجلة. 
توجه كافة المراسلات المتعلقة بالبحوث إلى : 


مدير التحرير الأستاذ الدكتور خليل يوسف الخليلي 
على العنوان الآتى : 

مجلة العلوم التربوية والنفسية 

كلية التزبية ‏ جامغة البحرين 

الصخير ص. ب ١١058:‏ 

ملكة البحرين 

هاتف ١/8/1407:‏ (لا/اكي) 

فاكس ١1/145084:‏ (1/8فم) 

البريد الإلكترونى : ..طامناسلء © ومعز 


المحتويات 


الصفحة 


الباب الأول : البحوث العلمية المحكمة 
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2035 


الإثراء الوظيفي مهام الهيئة الإدارية بأقسام كليات البنات 
التربوية في المملكة العربية السعودية ( دراسة ميدانية) 


دلالات صدق وثبات مقياس ما وراء المعرفيه المتعلقه بقراءة 


العلوم. والنص العلمي» وإستراتيجيات قراءة النص 


التفكير الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي 

في مدينة الرياض وعلاقته ببعض المتغيرات 

الشعور بالوحدة النفسية لدى المعوقين حركيا.بمحافظة إربد 
بالمملكة الأردنية الهاشمية 


دور التسويق الرياضي في تطوير الحركة الرياضية في 
الأردن من وجهة نظر العاملين في الوسط الرياضي 


النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين 


دراسة العوامل المؤثرة فى مشاركة وأداء طلاب المرحلة 
الأساسية العليا.تمحافظة إربد لبرنامج التربية الرياضية المدرسية 


مدى استخدام معلمي التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية 
لمهارة الاستدلال من وجهة نظر مشرفي المادة 


ل1252ط2 نأ تدعا تاععلتااعط كمه أأواع8 ع1 
لأذأاوصط مأ لإعمعاء11مءط عندناومقا ممح 5طرع/ا 


د.سهام محمد صالح كعكي 


د. هند عبداغيد الحموري 
د. محمود طاهر الوهر 


د. محمد بن راشد الشرقى 


أسانه 2د الطارة 


أُ. فى قاير أبو عريضة 
جهاد احماك سادق 


د. عبد الناصر عبد الرحيم 


القدومى 
د. عيد محمد عيد كنعان 


د. محمد عبد الكريم 


العياصره 


251 كت-اق 1.5211 
-اث 101231717130/ا. نا 


أن 0200 


الصفحة الباب الثانى : أنشطة الكلية العلمية 


5 ا التقرير الختامي لموتمركلية التربية "جودة التعليم الجامعي' 


تقرير عن ورشة العمل الأولى حول صياغة مخرحات / 
9 ا نتاجات التعلم والتي كانت على هامش موثمر كلية التربية 


"جودة التعلم الجامعى " 
3 ملخصات رسائل ماجستير التربية التي نوقشت حديثاً في كلية 

التربية بجامعة البحرين 

١‏ إلى الحماك االادق 

6 ظاهرة مثلث المرأة الرياضية بين طالبات قسم التربية الرياضية 

في جامعة البحرين 

واقع التحريق الرياضي 5 الاندية والانحادات الرياضية 
7 بالمملكة العربية السعودية 2 2 الراك 
9 تقويم برامج الإعلام الرياضي المرئي مملكة البحرين سهير سند المهندي 

بوزارة التربية والتعليم.عملكة البحرين فاطمة عبدالله السويدي 


205 تأثير بيئات حرارية متنوعة على بعض المتغيرات الفسيولوجية 500 
عند مستوى الحمل البدني لأقل من الأقصى - دراسة مقارنة 


اقرأ هذا العدد, والأعداد السابقة من هذه اللمجلة 


النسخة الإلكترونية الممتوحه 


على الموقع الآني: 


تالت سرك لم110 دعل ولطط.ط ه11 :مط 


ثالثاً : موذج قسيمة الاشتراك فى المجلة 


) 6 5 بة 7 5 4 01 لية د 5 
بنشر الأبحاث والدراسات التربوية والنفسية) 
تصدر عن كلية التربية - جامعة البحريف 


سعربيع العدهد: دينار واحد 
تكون الاشتراكات السنوية على النحو الآتى : 


الأفراد : . سنتان ثلاث سنوات 
دول مجلس التعاون الخليجى .ب 8 داب 2 داب 
الدول العربية اب 0 د.ب 14 داب 


البلاد الأخرى 0 دولاراً أمربكياً ‏ 50 دولاراً أمريكياً ‏ 7/0 دولاراً أمريكياً 


المؤسسات : سنة سنتان سنة 
دول مجلس التعاون الخليجى 0 داب 0 د. ب 0 داب 


0 


البلاد الأخرى 0 دولاراً أمريكياً ‏ 80 دولاراً أمريكياً ‏ 120 دولاراً أمريكياً 


البريد الإلكتروني : 20 


الاشتراك المطلوب في : [ ] سنة [ ] سنتين [ ] ثلاث سنوات ابتداءً من / / 
مرفق: شيك / نقداً بمبلغ / 
يكتب الشيك باسم (جامعة البحرين) بالدينار البحريني مسحوباً على أحد البنوك التجارية في تملكة البحرين 
ويرسل مع قسيمة الاشتراك إلى العنوان الاتي : 
كلية التربية ‏ جامعة البحرين ص. ب: 32038 الصخير ‏ ملكة البحرين 
هاتف:  )+973(17437147‏ فاكس 17449089  )+973(‏ البريد الإلكتروني: .ا.هنا.سلء © دمعل :لتفسرظ 


عه" ومهأأماءءؤطباة 


+0 اشملةع نلا 0 ل 


3/0121 6لالا] 
مانلا 


00000 
5مغعل 


دا معد الداععمة درمأكوء أاطيام لععمعأع: ع1 الأقعاعة لإايعاتديين م 
لاط لعباذها 5)10165 اهعأوماهو اع لاكم 300 احمه تأجعيلء 
مأقعطة8 آه بوازويع الملا - ممأأدع يع آه عوعااه0 عط 


تع عععط! ‏ وجموعر 190 «روعوعم0 115 10١‏ ععسط 


2 رثا هلة 18104 0005 
14 810 0 ناظ 8106 165 أطنامه 10م 
570 50 530 كان دع تتأطنامه تاعط) 0 


وعأنا]لاكما 15 ععامم 


0[آ851 0 رز 10 82 و5عتاصده0 طومخث لمد 006 
510 50 540 01 نعط 


1414 14141451515141 1 1 1 1[ ا 
1 151515151415151515154141515151515151515151511 1 1 1 1 1 1 اا 00 


5 عع116 لا ككوعئنز 109070 لا دعن عم0 لا :101 متأامتءوطناك 
ااا 1ذ1ذ1ذ1اا ا 


تتطعلة5 - ستمعطد8 01 نزأوتع اتلدلا - ممتندعنالظ8 ؤه ععع0011 
للتقعطة8 01 مرملع متكا ,32038 :2.0.80 
2+9 ) :7و - 973(17437147+):.11' 
طط.ط0ن.صلع © 5معز :اتقصسظط 


الباب الأول 
البحوث العلمية المحكمة 


الإثراء الوظيفي لهام الهيئة الإدارية بأقسام 
كليات البنات التريوية 2 
المملكة العربية السعودية ( دراسة ميدانية ) 


د.سهام محمد صالح كمكي 
كلية التربية - الأقسام الأدبية - و زارة التربية والتعليم 
الرياض-المملكة العربية السعودية 
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الإخراء الوظيفي مهام الهيئة الإدارية بأقسام كليات البنات د.سهام محمد صالح كعكي 


الإثراء الوظيفي لهام الهيئة الادارية بأقسام كليات البنات التربوية 
لِك المملكة العربية السعودية 


د.سهام محمد صالح كعكي 
كلية التربية - الأقسام الأدبية - وزارة التربية والتعليم 
الرياض - المملكة العربية السعودية 
ا ملخص 
هدفت هذه الدراسة إلى بلورة توصيف وظيفي لمهام كل من رئيسة القسمء ووكيلتهاء 
والسكرتارية التابعة لها فى كليات البنات التربوية بالمملكة العربية السعودية؛ وذلك 
بامتكد ام عع رافك ف دروي اسطانات علبياة و الجر الردل ا نالاى رخف رع قله ها 
وقد أثارت الدراسة مجموعة من الأسئلة» هي: 
كيف يتم الإثراء الوظيفي لمهام الهيئة الإدارية -رئيسة القسمء» ووكيلتهاء والسكرتارية 
التابعة لها- بأقسام كلية التربية للبنات في المملكة العربية السعودية؟ 
ما واقع مهام كل من: رئيسة القسمء ووكيلتهاء والسكرتارية التابعة لها؟ 
ما المشكلات الناجمة عن عدم وجود توصيف واضح لمهام وواجبات كل من:رئيسة 
القسم »ووكيلتهاء والسكرتارية التابعة لها في كليات البنات في المملكة العربية السعودية؟ 
ما المقترحات التي يراها أفراد الدراسة؛ لمواجهة المشكلات الناتحة عن غياب التوصيف 
الدقيق للمهام والواجبات في كليات التربية للبنات؟كيف يمكن تحقيق الإثراء الوظيفي 
لمهام وواجبات كل من: رئيسة القسمء ووكيلتهاء والسكرتارية التابعة لها؟ 
اعتمد البحث على المنهج الوصفي التحليلي . تكونت عينة الدراسة من : “ا/ارئيسة 
قسم » و /اوكيلة» و؛ ؛ سكرتارية يعملن في(57) كلية تربوية بالمملكة العربية السعودية. 
توصلت الدراسة إلى تحديد واقع مهام كل من رئيسة القسم .والوكيلة» والسكرتارية في 
كليات البنات التربوية بالمملكة العربية السعودية. وفي ضوء نتائج الاستبانات الثلاثة» 
والمقابلات الشخصية تم وضع تصميم مقترح يثري مهام الهيئة الإدارية في ضوء الاتحاهات 
التنظيمية الحديثة. وانتهت الدراسة إلى مجموعة من التوصيات المستخلصة من نتائج 
الدراسة. 


* تاريخ تسلم البحث 4/4/١‏ ١٠م‏ *” تاريخ قبوله للنشر 8/٠ ١/55‏ ١٠م‏ 
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عط 01 كاكه1 عط 01 امع مطعاءمع لودمزأووع1ممرط 
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3 531101 01 0000117ل>! عط دا دمهاأجعنبالع 101 وعوعم 1 اه 


أكالدة>ا .1.5 محطع5 .نا 
- 100 دعنال0ط 0 لإلأواص أالاا- 15أ 15 مملأوعبالع آه عوعاامن 
520 أ0 0010و متكا ,8/0 
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امعط عط أه 5كا135 عط أه أمعصطعلمع عط لإلنلأة 10 ذأ لإامنلأة 5لطأ آه 056مانام ه15 
615 عطا مأ لإلقأاعاعع5 ع1 300 أمعم نم06 أه0 مدعط لاأنامعه عط ,أمعصسومع0 عط أه 
-ا10؟ عط1 50560 لإلنلأة 16 .3أط43 أ0ا53 أ0 لامءومكا عطةا مأ ممتأدعنالع 15١‏ عوع1امن 
لأعاطللا ,ألوأ5 211/6 م5 اما م30 عط أه 5كا5 13 عط طاعأممع علنا مون لاهلا :1005أ5ع نان وأنلاها 
-566 عط1 300 ,أطعم مم0 عط أه لاإأنامعه عط بأمعمضومع0 عط أه مدعط عط ع0ناعصا 
ملمعنلط 10 5عو6 00١1٠‏ 1!5أ0 عط 01 5أصع م همع0 عطا مأ معط طكأننا ودتكاءملنا لجاع 
أ0 20عط عط 01 5ا135 عطآ أ0 عاناأوم عطغ 15 أدطللا 379أطوثم3 أ0ناد5 01 لامومكا عطا مأ 
ع3 أدطللا لإلقأعاعع5 عط 300 أطعم أ نمع0 عط أه مجعط لاأنامع0 عطأ , أمعمضومع0 عط 
16 صق 5ا135 عط 10 وممتأامقهء065 مامز عنوعاء 5ه عاعدا عط لإط امعق3جع0 5ممعاطمم عط 
300 أمع م نمع0 عط آه مدجعط لإأنامع0 عط بأمعصم ومع عط أه مدعط عط أه 5ع 1أ0 
7 ألنلاة5 05 0ا0لوصتكا عط مأ مملتدعبلع 10١‏ 5عوعاامه0 ذاءأ0 عطا مأ لاتمأاع1ام0ع5 
أ0 كاعقا عطغ لاط 0ع21ع02 5ممعا0م:م عط ودأعه1 101 311005 لمع ممامعع.: عط عمج أولاللا 
0ل وطتكا عط مأ 00116965 5اأة اهمه أدعبالع عطا مأ 5كاع 1 عط أه دممتأماءع5ع0 اباأعه60 
1355 عطغ أ0 أمعصططع لمع لودمأ55ع101م عط ع2ألدع؟ عننا موه ثثاولا 83639 ألناة5 أه0 
200 ع0 تمع عط أه م0دعط لإأنامع0 عط بأمع مم0 عط أه مجعط عط آه 5ع نك مصج 
ات حك تاقلا 

5 01651101316 م .0عأرع تاعاممأ 35لا لاع03مم3 لوء]االإلهمة علاتاأمءوع06 ع1[ 
5م53 لإلنلأة 156 .لإلناأة عط أ0 5عامصدة عط 10 0م51 أمأم30 لمق معأعنءأودامه 
4 300 ,15طع3110مع0 05 5305 لاإأنامع0 74 ,5أاع3110م06 05 205عط 73 مع 0نااعصا 
م ألنا53 05 للامعوصتكا عط مأ ممتأدعنالع أه 5عوعأاامه 52 مأ ومتكااملةا 65 ]5601 
.6015 زطلاة 5006 طأأأنقا 0ع61نا0ام» عاعنلا 5نلاعالاإعامأ عمامك 

عط ,أطع مم06 عط آه موعط آه 5كاكة1 عطأ أه لإأتلهع: عط امع ا]أتاصع0 كط لإالنالاة 6[ 
65 ل(03م30عنالع عط مأ لالوأععع5 عط1 300 أمعصمشومع0 عط أه موعط لاأنامع0 
-165ا0 ععاطة عطآ أ0 5أاناقع: ع1 وطأون لا .823613 ألنات5 05 لام ءوصتكا عطة مأ 5عو00116 
عالاأعنالأة 000560م 3 06510560 عللوطا عللا ,5للاعء الاعامأ لجدمه5 عم عط لمق 5عالوصدهأ] 
7 عط أه غطوذا عطا ما أأوأ5 ع/الأ2 أذ أمأم 30 عط أه ماقة1 عطا معطع قمع أحطا 
-17013 186017717 01 010106 3 10 007 735 لإالناأة ع1 .005طأعم ع/التهأة أ مامه 
.5 ]ألاقع] 15 املا 0ع نازع 5مه1] 
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الإخراء الوظيفي مهام الهيئة الإدارية بأقسام كليات البنات د.سهام محمد صالح كعكي 


الإثراء الوظيفي لهام الهيئة الادارية بأقسام كليات البنات التربوية 
لِك المملكة العربية السعودية 


د.سهام محمد صالح كمكي 
كلية التربية - الأقسام الأدبية - وزارة التربية والتعليم 


الرياض - المملكة العربية السعودية 


المقدمة: 

تتكون كليات البنات التربوية من مجموعة كليات مخلتفة» وفي كل كلية يوجد تخصصات 
متنوعة» بمثل كل منها قسماًء ويكون القسم النبراس المعبر عن أعمال التخصص الدقيق 
الذي ينتمي إليه» إن رئاسة القسم تتطلب القيام بواجبات ومهام عظيمة» فهي التي تظهر 
امجهودات التي يقوم بها الأعضاءء والطالبات المنتميات إلى القسمء» وتطالب بحقوقهن» 
وتدافع أمام القيادات العليا عنهن » وتساهم في تطوير وتحديث أداء القسم. وكلما كثر 
أعضاء القسم كبرت واجبات ومهام رئيسته» ولكي تقوم بأعباء عملها على أكمل وجه لابد 
من مساندة وكيلة تتفق معها في الرأي» وتكون خير مستشارة لها في كل الأمور التي تحري 
في القسمء وكائمة أسرارها؛ ويعاوناهما سكرتارية متفانية في عملهاء تحافظ على سرية 
المعاملات التي تقع تحت يدها. 

إن مهام رئيسة القسم حددت في اللائحة التنظيمية لكليات البنات التربوية في المملكة 
العربية السعودية في ضوء الأهداف العامة للكلية التي تتبعهاء ويمكن تلخيصها على النحو 
الآتي: (وكالة الرئاسة لكليات البنات:595957١»‏ ص ص 3-575 7): 

.١‏ رئيسة القسم ينتخبها أعضاء هيئة التدريس من بينهن» ويكون انتخابها لمدة عامين قابلة 
للتجديد مرة واحدة» ويصدر بتعيبنها قرار من وكيل الرئيس لشئون الكليات. 
". تشرف على الشئون التعليمية والإدارية في القسم» وتعمل على حسن سير العمل 
وانتظامه فيه. 
*. تدعو مجلس القسم إلى الاجتماع مرة كل خمسة عشر يوماً على الأقل أثْناء السنة 
الدراسية »وكلما اقتضت الضرورة. 
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4. عرض وجهة نظر مجلس القسم على مجلس الكلية. 
ه. عرض خطط الدراسة» والمقررات الدراسية »وتوزيع المحاضراتء والأعمال التدريسية 
على مجلس الكلية؛ لاتخاذ القرارات المناسبة بشأنهاء ثم ترفع إلى وكالة الرئاسة لكليات 
البنات لاعتمادها. 

ويتضح من استعراض هذه المهام أنها عامة غير مفصلة» ولا توضح بدقة الواجبات 
والمسئوليات التي يجب أن تؤديها رئيسة القسم . و لأهمية دور رئيسة القسم في الكليات؛ 
دعت الحاجة إلى القيام بهذا البحث الميداني الذي يهدف إلى توصيف وظيفة رئيسة 
القسم »ووكيلتهاء و السكرتارية التابعة لها (الجهاز الإداري في القسم). 

يوجد العديد من الدراسات التي بحثت في أداء رؤساء الأقسام في الجامعات والكليات 
اخلفة وكلا متها بحث فى جائب غخدة » قمتها من اهغم يأعمال رئيس القسم والأدوار 
التي يقوم بها , والآخر ركز على تنمية المهارات القيادية عن طريق البرامج التدريبية 
والأساليب التدريبية المتبعةه أكدت دراسة قناديلي (9914١56١4١ه)‏ المطبقة على 
رؤساء الأقسام في جامعتي أم القرى, والملك عبد العزيز في المملكة العربية السعودية» أن 
عدم توافر توصيف واضح لدور رئيس القسم يؤدي إلى غموض دوره لدى أعضاء هيئة 
التدريس » كما أن رؤساء الأقسام يقومون بأدوارهم المطلوبة منهم بدرجة متفاوتة؛ وهذا 
يرجع إلى طبيعة عملهم الذي لا تحكمه لوائح محددة بشكل دقيق. 

أما العمري ١593(‏ )ءفلقد اختبر العلاقة بين أغماط القيادة والولاء التنظيمي لأعضاء هيئة 
التدريس بجامعة الملك سعود » عن طريق تطبيق استبانة »وتوصل إلى أن النمط الديمقراطى 
هو أكثر الأنماط القيادية شيوعاً في الوسط الجامعي . و قام جملخ ومسكن ْ 
( 7,1995أكا5أالا © داععا©6) بتطبيق استبانة على عينة عشوائية بهدف تحديد أربعة 
أدوار مهمة لرئيس القسم من بين مئات الأدوار » هي: 
© تدمية أعضاء هيئة التدريس في القسمء 
© إدارة القسمء 
© قيادة القوى البشرية في القسم» 
© تشجيع الأعضاء على البحث وتنميتهم المهنية. 
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أما جملخ ( 1992 ,اع86018) » فلقد قام بتوزيع استبانة على )8٠٠١(‏ رئيس قسم 
في الولايات المتحدة الأمريكية تحتوي على سوال مفتوح عن أهم أعمال رئيس القسم من 
بين(77) عملا يقوم بها وتوصل إلى تحديد أهم أعمال رئيس القسم على النحو الآني: 
© اختيار أعضاء هيئة التدريس وفق احتياجحات القسم . 
© تمثيل القسم في احالس العلمية وخارج الكلية . 
© تقويم أداء أعضاء هيئة التدريس بالقسم . 
© تحفيز الأعضاء على البحث العلمي. 
© الحد من الصراعات بين الأعضاء. 
© إدارة الموارد البشرية والمالية في القسم. 
© النمو المهني لأعضاء هيئة التدريس. 
© تحديد أهداف القسم. 
© الألفة فى النظام الأكاديمى 
© قيادة القسم 
© إعداد الميزانية وعرضها فى ا مجلس 
© تطوير القسم 
وأتت دراسة صالح و عبد القادر )١14/(‏ ءالتي درست المهام الحالية والمستقبلية لرئيس 
مجلس القسم الأكاديمي بالجامعات المصرية » عن طريق الاستبانات » والمقابلات الشخصية 
والملاحظة لتوذكد أهمية الالتحاق بالبرامج التدريبية المتخصصة قبل تولي مهام رئاسة 
القسم. كما أشارتا إلى أهمية توافر الاتصال الفعال بين رئيس القسم , ومنسوبي القسم من 
وأكد بور ( 1994 ,/0/6ا60) » أهمية استخدام أسلوب الحساسية للتدريب على أسلوب 
حل المشكلات واتخاذ القرارات في الإدارة التربوية. وتوصل إلى ذلك عن طريق تطبيق 
المنهج التجريبي على عينة من (؟ ؟)فرداً من الأكاديميين التربويين بأمريكا » تم تدريب أحد 
احموعات باستخدام أسلوب الحساسية لمدة ستة أسابيع » أما المجموعة الأخرى فاستخدم 
معها أسلوب المشاركة فى اتخاذ القرارات . 
أما تري ( 1996 ,//)©1)» فلقد ركز على أهمية تدريس مادة مشكلات الاتصال 
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الإنساني والوعي الثقافي للقادة التربويين لإكسابهم القدرة على التعمق الذاتي داخل النفس 
البشرية » وفهم مشكلات الاتصال الإنساني» وإدراك الظواهر الاجتماعية الإيجابية؛ 
والسلبية»وتمكين القادة التربويبن من تغيير الاتحاهات السلبية . 


مشكلة الدراسة : 

تسعى إدارة كليات البنات التربوية إلى تحسين أداء الكليات » خاصة بعد أن ازداد عدد 
الطالبات الملتحقات بتلك الكليات ؛ وذلك لأن كليات التربية تعد الخريجة؛ لتكون معلمة 
في مراحل التعليم العام والتي تعد من أهم الفرص الوظيفية للفتاة السعودية التي تفضل 
العمل بها بعد التخرج . قامت إدارة الكليات بوضع لائحة تنظيمية تشتمل على مهام 
الهيئة الإدارية بأقسام كليات البنات التربوية (وكالة الرئاسة لكليات البنات» 4١7‏ ١اهء‏ 
2.15 ولكن أتت تلك اللائحة مختصرة» ول توصف الواقع الفعلي لإنحاز تلك المهام» 
وأدى ذلك إلى ظهور مشكلات عدة مثل: نقص في القوى البشرية » وتأخر إنحاز 
المعاملات » وكثرة الشكاوى من المراجعات ( المريعى وعباس » 4١١١99٠‏ ١اه).‏ 

وق :ضر« الفروض السارق كن لليابكة دين مشكلة الدرائة على لمحن الكت وكين 
يتم الإثراء الوظيفي لمهام الهيئة الإدارية -رئيسة القسم, ووكيلتها »والسكرتارية التابعة لها- 
بأقسام كلية التربية للبنات في المملكة العربية السعودية؟ 


أهداف الدراسة : 

هدفت هذه الدراسة بشكل عام إلى الإثراء الوظيفي لمهام وواجبات رئيسة القسمء 
ووكيلتها » والسكرتارية فى كليات البنات التربوية بالمملكة العربية السعودية. وبشكل 
خاص قصد الدراسة تحقيق الأهداف الآنية: 
.١‏ تشخيص واقع المهام» أو الأنشطة التي يزاولها كل من:رئيسة القسمء ووكيلتهاء 
والسكرتارية التابعة لها فى كليات البنات التربوية فى المملكة العربية السعودية. 
؟. التعرف على آراء رئيسات الأقسام »والوكيلات» والسكرتارية في المهام التي يقمن بهاء 
ومقترحاتهن. لتطوير أدائهن. 
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*. التعرف على المشكلات الناتحة عن غياب التوصيف الدقيق لمهام كل من: رئيسة القسمء 
ووكيلتهاء والسكرتارية. 

5. اقتراح توصيف مهام وواجبات كل من: رئيسة القسم »ووكيلتها »والسكرتارية التابعة 
لها فى كليات البنات التربوية فى المملكة العربية السعودية . 


أهمية الدراسة : 

إن أهمية الدراسة تنبثئق من كونها ستساهم في تطوير العمل الإداري والتعليمي» و تحسينه 
من خلال ما يلي: 

.١‏ توفر هذه الدراسة للعاملين في التعليم العالي» والكليات التربوية أداة موضوعية يمكن 
استخدامها من قبل المتخصصين؛ لمعرفة واقع العمل الإداري في أقسام الكليات التربوية 
»ومن ثم يمكن تطويرها . 

؟. توفر هذه الدراسة للعميدات أداة منطقية تمكنهن من تحقيق مبدأ العدالة في توزيع 
الأعمال الاإدارية بالأقسام امختلفة. 
. تعطي هذه الدراسة لعمداء الكليات صورة شاملة وواضحة عن المهارات اللازم توافرها 
في الجهاز الإداري بكل قسم حتى يتمكن من القيام بأداء الأعمال بكفاءة. 

5. تزود هذه الدراسة الجهاز الإداري بالقسم بأداة موضوعية توصف مهام كل فئة بدقة 
ووضوح. 

ه. تحقيق التوازن بين عدد الموظفات» والمهام المكلفة بها كل منهن. 


حدود الدراسك : 

اقتصرت الدراسة الحالية على الإثراء الوظيفي لمهام الهيئة الإدارية -رئيسة القسمء 
ووكيلتهاء والسكرتارية التابعة لها - بأقسام كلية التربية للبنات فى المملكة العربية السعودية» 
لذ طبقت أدوات الفوان مان عبن عش انياش ريات الأقسام » والوكيلات » 
والسكرتارية في جميع كليات البنات التربوية بالمملكة العربية السعودية . 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


أسئلة الدراسة : 

سعت الدراسة إلى الإجابة عن السؤال الرئيس عن الإثراء الوظيفى للهيئة الإدارية بأقسام 
كليات البنات التربوية فى المملكة العربية السعودية ؛ وذلك غن طريق الانجاية تعن الأبفلة 
الآئية: ْ 

.١‏ ما واقع مهام كل من: رئيسة القسمء ووكيلتهاء والسكرتارية التابعة لها؟ 

؟. ما المشكلات الناجمة عن عدم وجود توصيف واضح لمهام وواجبات كل من:رئيسة 
القسم» ووكيلتهاء والسكرتارية التابعة لها في كليات البنات في المملكة العربية السعودية؟ 
*. ما المقترحات التى يراها أفراد الدراسة لمواجهة المشكلات الناتحة عن غياب التوصيف 
الدقيق للمهام والوااحياف فق كليانت التربية للبنات؟ 

4. كيف يمكن تحقيق الإثراء الوظيفي لمهام وواجبات كل من: رئيسة القسمء ووكيلتهاء 
والسكرتارية التابعة لها؟ 


تعريف المصطلحات: 

ورد في هذه الدراسة عدد من المصطلحات الجوهرية» وفيما يأتي تعريف الباحثة 
الإجرائي لكل منها: 
.١‏ الإثراء الوظيفي: ( 5011077601 اهل) تصميم الوظيفية عن طريق إيجاد بعض 
التحديات» وزيادة المسئوليات» والصلاحيات معتمدة على نظرية العاملين (عوامل محفزة» 
وعوامل صيانة ) » وترتكز على تحقيق الرضا الوظيفي» وتحسين الأداء(البرعي وعباس » 
7)). 
". مهام الهيئة الإدارية: المهمة (135|6)هي النشاط أو الأداء المطلوب القيام به لتحقيق 
الهدف ؛ وترسم المهمة خطوط وقواعد العمل وقواعد تقسيماته» ونشاطاته. وفي ضوء 
ذلك يتم اختيار الوسيلة وأسلوب الأداء لتنفيذ المهمة؛ ويتبع ذلك اختيار الشخص المؤهل 
للقيام بالمهمة .ما يتفق مع إمكاناته ومؤهلاته ( عقيلي وعبد المؤمن» .)١9515‏ 
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الإخراء الوظيفي مهام الهيئة الإدارية بأقسام كليات البنات د.سهام محمد صالح كعكي 


إحراءات الدراسة : 


منهج الدراسة : 

اتتهجت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي» والذي يهتم بوصف الجوانب المتنوعة 
لمشكلة الدراسة؛ إذ تم استخدام ثلاث استبانات محكمة؛ والمقابلات الشخصية العشوائية 
مع عينة من أفراد الدراسة؛ وذلك بهدف التوصل إلى نتائج تمثل الواقع الحقيقي» وتمكن من 
وضع تصور مقترح للإثراء الوظيفي لمهام كل من: رئيسة القسم عووكيلتهاء والسكرتارية 
التابعة لها( سيكاران» » .)١997/‏ 


مجتمع الدراسة : 

يتكون مجتمع الدارسة الحالية من جميع رئيسات الأقسام التربوية »والوكيلات» 
والسكرتارية في كليات البنات التربوية بالمملكة العربية السعودية »ويبلغ عدد رئيسات 
الأقسام )"١5(‏ عضو هيئة تدريس .وعدد الوكيلات اللاتي لا يتوافرن إلا في كليات 
المناطق الرئيسية (١٠١)عضو‏ هيئة تدريس »؛ وعدد السكرتارية (١؟)‏ سكرتيرة قسم . 


عينة الدراسهة 0 
تألفت عينة الدراسة من (17) رئيسة قسم »وكثلن 7 77/ من مجتمع الدراسة » و(417) 
وكيلة» ويمثلن 557 من مجتمع الدراسة » و(4 4 )سكرتيرة قسم »وعثلن 5 /١‏ من مجتمع 


الدراسة 


أدوات الدراسة : 

إن الأدوات البحثية الخاصة بجمع البيانات والمعلومات تتنوع تبعاً للأهداف التي تريد 
تحقيقهاء ونوع المعلومات التي ترغب في الحصول عليهاء ورأت الباحثة القيام بجمع 
المعلومات من قنوات متنوعة» هى : الاستبانة» والمقابلات الشخصية؛ وذلك للأسباب 
الآنية: 
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-١‏ التعرف على حقيقة واقع مهام كل من:رئيسة القسمء ووكيلتها »والسكرتارية التابعة 
لها. 

؟- إن الكليات تختلف في الحجم, وزمن الإنشاء» ونوع التخصصات. وأعداد الموظفات 
والطالبات؛ وتبعاً لذلك يكون هناك اختلاف في حجم المهام التي تقوم بها كل منهن. 

8- المقابلات الشخصية تهدف إلى التعرف على رأي رئيسة القسم في المشكلات التي قد 
تصادفهاء وملاحظاتها في مهام عملها الذي تقوم به (أبو حطب وعثمان وصادق» 
.)١41/‏ 

4- إن مراحل توصيف المهام الوظيفية وفق الأسس العلمية تتطلب ذلك(رشيد» .)١9/١‏ 
وهكذا تكمل كل من الأدوات بعضها بعضا؛ إذ تتوجه لتحقيق الأهداف الخاصة بالدراسة 
الحالية» والجانب النظري يوجه المقترحات التطويرية» ويجعلها تنبثق من خلفية علمية قوية 
تتناسب مع واقع العمل في الأقسام بكليات البنات في المملكة العربية السعودية. 


الاستبانات: 

تم تصميم ثلاث استبانات لكل من : مهام رئيسة القسمء ومهام وكيلة القسم .ومهام 
سكرتارية القسم؛ وروجعت لغوياً »ثم تم تحكيم الاستبانات بعرضها على ستة محكمين مع 
مراعاة أن يكون ا محكمون يحملون تخصص إدارة» أو من لهم خبرة وظيفية في تلك المهام 
والواجبات. وأدخلت التعديلات اللازمة في ضوء مرئيات المحكمين. 
الثبات: تم حساب الاتساق الداخلي بين بنود الاستبانة ( /إ©6 000515160 [168هأما)» 
وذلك بإجراء الاختبار على عينة عشوائية ثمثلة مجتمع الدراسة» وتم حساب معامل كرونباخ 
ألفا لكرونباخ ( 81003 006]1161601)للاتساق الداخلي » ويتحدد مدى استقرار 
استجابة المفحوص على مفردات الاستبانة (أي تجحانس مفردات الاستبانة)» باستخدام 
معامل ألفا لكرونباخ لحساب الثبات(الغريب»١1/8١).‏ وكانت نتيجة ألفا لأدوات 
الدراسة على النحو الأتي: استبانة رئيسة القسم حقق معامل التجانس ٠,77‏ » استبانة 
وكيلة القسم حقق معامل التجانس ٠,171‏ » أما استبانة سكرتيرة القسم فحقق معامل 
التجانس ١75/ا,0١.‏ 
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الإخراء الوظيفي مهام الهيئة الإدارية بأقسام كليات البنات د.سهام محمد صالح كعكي 


المقابلات الشخصية : 

تم وضع قائمة بالأسئلة التي ستدور حولها المقابلة؛ وهذا النوع يطلق عليه المقابلات 
المهيكلة (8/5ا6 1516/1 0عالاأعناأ5 56001 116)(عطيفة» ١195‏ )؛ إذ يتم تحديد 
المعلومات المطلوب الحصول عليها في صورة أسئلة مقننة» وتوجه ذات الأسئلة إلى جميع 
عينة المقابلة الشخصية» ثم تقوم الباحثة بتعبئة الاستبانة الخاصة.مقابلة كل فئة بعد الانتهاء 
من إجراء المقابلة(سيكاران» .)١33/‏ وقد حدد الهدف من المقابلة الشخصية»و هو: 
التعرقف علق الصعوبات والمشكلات التى توايحه كلا من :رئيس القسيه ووكيلتها (إن 
وجدت) والسكرتارية التابعة لها » ومقترحات التغلب على تلك الصعوبات . وتمت 
المقابلات في ١7١‏ كلية تربوية موزعة على مناطق المملكة العربية السعودية» وهي تعادل 
(44/) من مجتمع الدراسة. إذ تمت المقابلات الشخصية في صورة فردية لعينة عشوائية 
من الفئات الثلاث (7"؟رئيسة قسمء ١7‏ وكيلة » “ “#سكرتيرة) في كليات التربية بالمملكة 
العربية السعودية . والجدير بالملاحظة أن المقابلات الشخصية الفردية تشجع على بناء 
علاقات طيبة» وتمتاز بالمرونة وإعطاء فرصة لتقويم مدى منطقية الأفكار المعروضة 
( رشيد» .)١98١‏ 


المعالجة والتحليل الاحصائي: 

تم تحليل بيانات الدراسة امحصلة من المقابلات الشخصية المقئنة والاستبانة باستخدام عدد 
من الأساليب الإحصائية المناسبة. إذ تمت الاستعانة ببرنامج (52855) لتحليل الأداء على 
الاستبانات الثلاث» حيث استخدمت الباحثة كلا من النسب المئوية »والمتوسط الحسابي 
والانحراف المعياري» واختبار 'ت"”» ومعامل ألفا لكرونباخ. 


نتائج الدراسة : 

أسفر تحليل بيانات الدراسة عن نتائج تجيب عن أسئلة الدراسة ؛ وذلك على النحو الآتي: 
السؤال الأول : ما واقع مهام كل من: رئيسة القسم »ووكيلتها »والسكرتارية التابعة لها؟ 
لدراسة واقع مهام كل من :رئيسة القسمء ووكيلتهاء والسكرتارية التابعة لها في كليات 
البنات بالمملكة العربية السعودية» تم تحليل الأداء على الاستمارات الثلاث» وكانت النتائج 
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على الحو الآتي : 
ُ. استمارة رئيسة القسم في كليات البنات بالمملكة العربية السعودية» شخصت واقع 
المهام التي تقوم بها وهي الموضحة في الجدول رقم .)١(‏ 


الجدول رقم )١(‏ 
مهام رئتيسات الأقسام*” 
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كتابة تقويم الأداء الخاصة بأعضاء هيئة التدريس 
الإشراف على إعداد الجداول الدراسية 


توزيع المناهج وعرض الخطة الدراسية . 

متابعة حسن سير العمل وانتظام المحاضرات. 

دراسة احتياجات القسم ومتطلبات أعضائه وتوفيرها. 
متابعة تعبئة أعضاء القسم البيانات أو الاستبانات 

متابعة وإعداد تقارير الكفاءة لمنسوبات القسم 

المشاركة في الأعباء التدريسية. 

دراسة الشكاوى والاقتراحات والعمل على معالجتها 
كتابة التقرير السنوي لأعمال القسم واحتياجاته وأنشطته. 
الإشراف على تدريس المقررات. 


الإبلاغ عن غياب كل من الطالبات وأعضاء هيئة التدريس. اا اليه 


المشاركة في مجالس الدراسات العليا ومجالس الكلية لارلامم 
أي مهام تكلف بها من قبل المشرفة المباشرة لقنت" 
الإشراف على ترشيح المعيدات من قبل مجلس القسم. #اركممة 
الإجابة عن تساؤلات الطالبات الكل 
الإشراف على أوجه صرف عهدة القسم 

توزيع القاعات الدراسية بالاتفاق مع رئيسات الأقسام 
الإشراف على تنظيم الملفات الخاصة بكل فئة من الفئات 
توزيع اللجان للمقابلات الشخصية الخاصة بالطالبات 
العمل على توزيع المهام الإدارية على جميع الأعضاء 
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تابع الجدول رقم )١(‏ 


الإشراف على تحديد شروط القبول في القسم ومتابعتها. 
تنظيم أعمال الامتحانات والإشراف عليها 

الإشراف على جداول الشبكة؛ وتوفير المشرفات لها. 
اختيار المراجع والكتب الأساسية بالتنسيق مع الأعضاء. 
الإشراف على الأنشطةٌ غير المنهجية في القسم 
الإشراف على الترام الطالبات بالزى والسلوك الحسن 


الإشراف على إعداد المذكرات الاراسية 
إعداد أسئلة القبول ( نماذج مختلفة 


الإشراف على تنظيم الأجهزة وصيانة المعامل 

متابعة كشف حضور أعضاء الهيئة التطيمية لحلقات البحث 

إعداد أسئلة القبول للمعيدات المنقولات من المناطق 

تشكيل لجان خاصة بتطوير المناهج داخل القّسم 

المشاركة في دراسة الخطط الدراسية للمناهج 

الإشراف على تعبئة النموذج الخاص بتوزيع الأستاذات 

حضور منافشات الماجسئير والدكتوراه. 

القيام بأعمال مكتب التطبيق العملي نقذ 

دراسة خطط الدراسات العليا وإجازة الرسائل العلمية 

الإشراف على توصيف المقررات 

الإشراف على معمل الحاسب الآلي وتنظيمه إن وجد. 
أي إضافات أخرى, يرجي ذكرها: 

الإشراف على لجنة التوجيه و الإرشاد الديني. 

الإشراف على تنظيم أعمال القسم وحل المشكلات. 

تم إجراء اختبار إكا) على الإجابات السابقة وكانت نتيجئه دالهُ عند مستوى » ١,05‏ , 


#تفسير رموز الجدول: متالمتوسط الحسابي» ن>الانحراف المعياري. 
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نتوصل من الجدول السابق إلى مايلي: 
حذف بعض المهام؛ لأن غالبية ايباتك لا يؤدينها؛ إذ إن النسبة المئوية الدالة على ذلك 
تتجاوز الستين فى المائة»وهى على النحو الاتى: 

ادالؤها قاع يا قاس الآلي اهداز وجد. 

ب- المشاركة في دراسة خطط أبحاث الدراسات العليا 

ج- الإشراف على توصيف المقررات 

د- القيام بأعمال مكتب التطبيق العملي 

إضافة بعض المهام؛ لأن غالبية اينات يؤدينها؛ إذ إن النسبة المئوية الدالة على ذلك 
تتجاوز الستين فى المائة»وهى على النحو الاتى: 

أ- متابعة طالبات الدراسات العايااق_خلتيات البحثء وتوفير أعضاء هيئة تدريس لهن. 

ب- إنشاء مكتبة داخل القسم وإثراذها بالكتب و الأشرطة العلمية النافعة. 

ج- الإشراف على لجحنة التوجيه و الإرشاد الديني. 

د- الإشراف على تنظيم أعمال القسم . 

وتتفق النتائج السابقة مع ما توصلت إليه كل من دراسة قناديلي( »)١5915‏ و صالح 
وعداتادر 51م شط دم وبكر د ترضيف دابل نيام ويم كيني ااا جديا 
تقوم بتأدية مهام ليس من اختصاصهاء وإهمال أخرى تعد من صميم عملها كمتابعة 
طالبات الدراسات العليا في القسم » والإشراف على تنظيم أعمال القسم . كما أن 
دراسةتري(1996, 1819) توصلت إلى أهمية تمكين القادة التربويين من فهم الظواهر 
الاجتماعية الإيجابية والسلبية»وتمكينهم من تغيير اتحاهات الطلبة السلبية ؛ وذلك من مهام 
رئيسة القسم ؛ إذ يتضح في قيامها بالإشراف على لحنة التوجيه والإرشاد الديني. كما أن 
دراستةجملش ( 1992, (660160) ركزت على أن من أعمال» وبذلك فإن الأعمال 
وذلك يتفق مع نتائج الدراسة الحالية التي تتفق مع دراسة جملش. 


الجدول رقم (؟) يوضح واقع مهام وكيلات الأقسام. 
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الجدول رقم (؟) 
مهام وكيلات الأقسام 


٠١‏ رئاسة مجلس القسم وقاعة البحث في حال غياب رئيسة 
القسم. 

| متابعة تسديد حاجة القسم والأعضاء والطالبات. 

| تنظيم لجان المقابلات الشخصية للطالبات المستجدات. 
| المشاركة في إعداد أسئلة القبول للطالبات المستجدات. 
1١‏ متابعة أساتذة الشبكة والإسهام في حل مشكلاتهم 
| الاجتماع بالقسم في حال اختلاف الطالبات على الجدول. 
| المشاركة في الرد على الخطابات التي ترد الفسم وتصدر 


منه 


ارطليا 


أي مهام تكلف بها من قبل الرئيسة المباشرة 
'-| إدارة القسم في حال انشغال الرئيسة بالتدريس. - 
*-] المشاركة في الإشراف على لجان الاختبارات للطالبات. ارخا 
>- | القيام بالأعباء التدريسية مع التربية العملية. ارخايا 
ه- | المشاركة في أعمال الامتحانات. كل | ا 
]-١‏ المشاركة في لجان المراجعة في اختبارات الفصل. لوكي 
-] تنظيم جدول المشرفات لاختبارات أعمال السنة لطالبات | 1,1",/؛ 
القمسم. 
«- | تنسيق جداول المحاضرات في حال تغييرها على مدار امي 
الفصل 
؟-] المشاركة في الإشراف على أنشطة القسم ومتابعتها ام 
|-٠‏ المشاركة في حل مشكلات طالبات القسم. 


1 


لهك 


] متابعة سكرتارية القسم 0 1 0 
٠. |‏ تدريب السكرتارية على استخدام الحاسب الآلي - *رام | اككنه 


تم إجراء اختبار (كا) على الإجابات السابقة وكانت نتيجته دالة عند مستوى هين » ودرجة حرية .١-‏ 


د.سهام محمد صالح كعكي 


0 1 

50 1 

3 1 
05 

14 لاز 

7 5 

27 1 


#تفسير رموز الجدول:الأرقام(*: ”4 ١)حالوزن‏ المعياري لكل عبارة(دائماًء أحياناً» لا أقوم بها 


أبداً), م-المتوسط الحسابي» ن-الانحراف المعياري 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


نستنتج من الجدول رقم (5) ما يلي: 

حذف مهمة تدريب سكرتارية القسم على الحاسب الآلي؛ لأن غالبية امجيبات لا يقمن 
بذلك. إذ إن النسبة المئوية الدالة على ذلك تتجاوز الستين فى المائة. 
إضافة بعض المهام؛ لأن غالبية المجيبات يؤدينها؛ إذ إن النسبة المئوية الدالة على ذلك تتجاوز 
الستين في المائة»وهي على النحو الآتي: 

أ- المشاركة فى أعمال الاختبارات . 

ب- تنظيم الأعمال في القسم وتوزيعها. 

وتتفق النتائج السابقة مع ما توصلت إليه دراسة العمري(553١)‏ في أن تطبيق النمط 
الديمقراطي » والذي يهتم بتفويض الأعمال هو الأكثر شيوعا في الوسط الجامعي » فرئيسة 
القسم نتيجة لتشعب المهام وتنوعها هي في حاجة إلى وكيلة تفوض إليها القيام ببعض المهام 
؛ وتقوم .متابعهاء وذلك ما أكدته الدراسة الحالية. 


ج. واقع مهام سكرتارية الأقسام: 
الجدول رقم (7) يوضح واقع مهام سكرتارية الأقسام. 
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الإخراء الوظيفي مهام الهيئة الإدارية بأقسام كليات البنات د.سهام محمد صالح كعكي 


الجدول رقم )7١(‏ 
مهام سكرتارية الأقسام 


٠‏ السبسة ش النسبة المئوية 1 ن 
دائما | أحياناً | الا أقوم بها 
أبدأ 
١‏ | القيام بما تكلفها به الرئيسة المباشرة فرفكنا | شرايلا ث , آنا 
".2 | حفظ التعاميم والتعليمات والأوراق في ملفات تركو | شركطظ | “ك8 | كر؟ | كن 
".| استقبال مراجعات رئيسات القسم كحصل | حرحظ | مفب | ئ؟ أهب 
٠.4‏ | إرسال جميع المكاتبات الصادرة وتصويرها | سدس | مق 3 
ه. | تسلم المعاملات الواردة وعرضها. 1 فرك | “راان الى أالان 
١‏ | تصوير أسماء الطالبات في جميع الفرق رتللا ااكرفلم | "ركم | فا 55 
.0 | متابعة توقيع قرارات مجالس القسم فرتلا | فمكط | كرفليا | كك إن 
0.4 | أخذ توقيعات منسوبات القسم على التعاميم فركلا | اركطا | كرالظ | 17" 3 
؟. | تسليم وتسلم معاملات القسم: دارا | لكك | 65# | ا ن 
.٠‏ | المشاركة في أعمال السير. مامز | كرفكطا | كرتت أ كرك | لان 
١‏ | أخذ غياب أسبوعي للأساتذة. فرمكم | كراللا | لارككط ١‏ كا 4ن 
15 | طباعة الإعلانات الخاصة بالقسم كركتما | كما كرا | 6ك 3 
١ .٠‏ المتابعة مع مكتب شئون الطالبات. لراك | رفظي | "١‏ كن 
14" | إعداد المكاتبات المتعلقة بالقسم. أرلكما | هكم | كام | ه16 لان 
6. | الملاحظة في الاختبارات النهائية والشهرية ارحمطا | لا"م6 | خركلا | هذ أ كن 
5. | مراجعة جداول الطالبات الباقيات للإعادة اارلاكمة | تقلطا | كرتل | لك نا 
| الإشراف على حسن سير العمل في الشبكة 2 فرمكما | كرلثلا | كرعكيل | "ر؟ لاز 
0" | إعطاء الطالبات أوراقاً للباقيات للإعادة. مركثرلا | 58م | هرهمكا | غرط | كن 
5 | أخذ غياب شهري للطالبات . شلةد ‏ اشلةد اطة| الل 30 
| استخدام الحاسب الآلي كركللة | كملظ | هيز | كرط | لان 
ل ١‏ إعطاء الطالبات شهادات لتحقيق المخطوط لشن لركظ | كفن | “را آنا 


تم إجراء اختبار (كا) على الإجابات السابقة وكانت نتيجته دالة عند مستوى ..:,١5‏ 


* تفسير رموز الجدول: متالمتوسط الحسابي» ن>الانحراف المعياري. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


نتوصل من الجدول (”) إلى مايلي: 

حلاف يعض الميف لآن غاليه نيبا لا يؤدينيا» إذ إن السية الخنرينة الدالة على :لاك 
تتجاوز الستين فى المائة»وهى على النحو الاتى: 

أ لغقضاب غير للطاليات ْ 

ب- إعطاء الطالبات شهادات لتحقيق الخطوط 

ج- استخدام الحاسب الآلي. 

إضافة بعض المهام؛ لأن غالبية النحيبات يؤدينها؛ إذ إن النسبة المئوية الدالة على ذلك 
تنجاوز الستين في المائة»وهي على النحو الآتي: 

أ- تصوير أسماء الطالبات في جميع الفرق. 

ب- متابعة الزى. 

ج- المتابعة مع مكتب شئون الطالبات . 

د- أخذ غياب أسبوعى للأساتذة. 

هحمتابعة تنفيذ أعمال القسم. 

وتتفق النتائج السابقة مع ما توصلت إليه دراسة كل من قناديلي(4 »)١959‏ و صالح وعبد 
القادر )١53/(‏ من أهمية توافر توصيف دقيق للمهام؛ حتى يتمكن الموظف من القيام 
بدوره بكفاءة » وذلك ما توصلت إليه الدراسة الحالية؛ إذ يتضح قيام السكرتارية.مهام ليس 
من عملها: 
السررال الثاني: ما المشكلات الناجمة عن غياب التوصيف الدقيق الواضح لمهام وواجبات 
كل من:رئيسة القسمء ووكيلتهاء والسكرتارية التابعة لها في كليات البنات في المملكة 
العربية السعودية؟ 

لقد تم تحديد المشكلات الناجمة عن غياب التوصيف الدقيق الواضح لمهام وواجبات كل 
من : رئيسة القسمء ووكيلتها »والسكرتارية التابعة لها في كليات البنات في المملكة العربية 
السعودية» من خلال تحليل نتائج المقابلات الشخصية» وكانت على النحو الآتي: 
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الإخراء الوظيفي مهام الهيئة الإدارية بأقسام كليات البنات د.سهام محمد صالح كعكي 


أ- المشكلات التي تواجه رئيسة القسم: 

المشكلات الخاصة بالجانب التنظيمي: وتتمثل هذه المشكلات فيما يأتي: 

5 قيام رئيسة القسم في بعض الكليات مهام وكيلة القسمء والسكرتارية . 

بحقلة عدد الساعات التي تحسب لرئيسة القسم مقابل قيامها عمهامها مع زيادة الأعباء . 
ج-عمومية اللوائح المطبقة وقدمها. 

د- عدم مقدرة رئيسة القسم على القيام بكافة المهام لتشعبها وتعددها. 

ه-عدم وجود قنوات للصرف على الاحتياجات الضرورية في القسم. 

و- عدم احتساب حضور المؤتمرات والندوات التعليمية في تقويم الأداء الوظيفي. 

ز- صعوبة متابعة أداء أعضاء هيفة الندريس» وينعكس ذلك سلبياً على تقرير الكفاية. 
ح-غياب تنظيم واضح للمشروعات من أطباق» وأسواق» وأيام مفتوحة. 

ط-ضعف مستوى الطالبات في التخصصات التي تتطلب لغة إنحليزية؛ تما يرفع من نسبة 


المشكلات الخاصة بالتجهيزات: 
وقد تم حصر المشكلات الآنية: 

أ- صعوبة الاتصالات وعملية المتابعة خاصة بين المناطق وإدارة الكليات فى الرياض. 
ب- صعوبة تصوير أسئلة اختبارات الأعضاء الرجال فى الشبكة. ْ 

ج- عدم القدرة على تنفيذ المهارات الخاصة بالقرراي الناوالسة لعدم توافر الورش 
التعليمية. 

د- عدم توافر المعامل اجهزة التي تمكن من إجراء التجارب العلمية. 


المشكلات الخاصة با موارد البشرية وطرق الإشراف عليها : 

وقد تم حصر المشكلات الآنية: 

أ- عدم التناسب بين عدد المحاضرات»ء والمعيدات» وعدد الطالبات الدارسات 
والتجهيزات المتوافرة. 


ب- افتتاح تخصصات تربوية جديدة تعاني من نقص أعضاء هيئة التدريس المتخصصين . 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ج- عدم معرفة المعيدات بالمهام المطلوب القيام بها. 

د- صعوبة حل النزاعات و الصراعات بين الأعضاء؛ لعدم تفهمهم للدور الذي يجب أن 
يقومواءية. 

ه-كثرة المعيدات في تخصص بعينه مقابل ندرتهن في تخصصات أخرى. 

و- تقويم الأداء الوظيفي المتبع عام وشامل وليس هناك أسس موضوعية له. 

ز- الاختلاف بين رئيسة القسمء ووكيلتها. 

ع عدم ثبات المعينات في بعض التخصصات لدى بعض الكليات. 

ط- عدم تعاون الأعضاءء وصعوبة خلق قنوات تعاون فيما بينهم. 

ي- صعوبة إقامة العلاقات الإنسانية الجيدة ف في القسم ومع الأعضاء . 

ك- عدم حضور أعضاء القسم من الرجال مجالس القسم يؤثر سلبياً في أدائهم في القسم. 
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ب-وكيلة القسم: 

إن وكيلة القسم توجد في بعض كليات البنات خاصة في منطقة الرياض» وذلك جهد 
داخلي من قبل عميدة الكلية» لمساعدة رئيسة القسم على القيام.مهام عملها. وفي الكليات 
التي توجد بها وكيلة قسم. حددت المشكلات التي تواجهها أثناء قيامها بأداء واجبها على 
النحو الآتي: 

أ- عدم وضوح المهام التي تقوم بها. 

ب- قيام رئيسة القسم بكافة المهام »وعدم تفويض بعضها للوكيلة. 

ج- انشغال الوكيلة بأمور تقع ضمن النوع الروتيني »والتي من مهام السكرتارية. 

د- دور وكيلة القسم شكليء ولا يتعدى أن تكون منفذة لما تطلبه منها رئيسة القسم. 
ه- عدم تحمل المسئولية . 

و- قلة الساعات المحددة للعمل كوكيلة للقسم. 
ز- عدم اقتناع بعض الأعضاء.مهام وكيلة القسم» وإصرارهن على التعامل فقط مع رئيسة 


القسم. 
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ج- السكرتارية التابعة للقسم: 
السكرتارية التابعة للقسم تقوم بالأعمال الكتابية» وحفظ الأوراق في الملفات» ولكن 
ليس هناك تصنيف محدد للملفات» كما أنه ليس هناك مهام واضحة لهاء وقد تقوم موظفة 


في القسم مما ينتفي معه الولاء للقسم. ومن المشكلات التي تواجه سكرتارية القسم مايلي: 
ي- عدم المعرفة التامة بكيفية استخدام الأجهزة المتوافرة في القسم . 

ب-حعدم المعرفة بجهة الصيانة الخاصة بكل الة في القسم. 

ج- عدم القدرة على المتابعة لأعمال القسم. 

د- عدم توافر خطة إتلاف وترحيل الملفات ما يسبب تكدسها . 

ه- تسجيل الوارد والصادر يدويا. 

و- عدم متابعة الرد على المعاملات. 

ز- صعوبة الاتصال . 

ح- عدم القدرة على الرد على كافة الاستفسارات التي ترد من الطالبات» أو من الأقسام 

الأخرى. 

ط- عدم وضوح المهام والواجبات التي يجب أن تقوم بها. 

ي- عدم وجود تنميط للورق الرسمي المستخدم داخل الكليات والصادر من الأقسام. 

ك- استغراق وقت طويل في كتابة المراسلات للجهل بالأساليب العلمية للكتابة. 

ل- عدم القدرة على إعداد نماذج للأعمال المتكررة في القسم. 

وتتفق النتائج السابقة مع ما توصلت إليه دراسة كل من صالح » وعبد القادر(/99١))‏ 
وقناديلي (5 313 (4)١‏ (1996, /1©11 )ءوبور (1994, /6/لا20) في الحاجة إلى توصيف 
دقيق للمهام وترشيح رؤساء الأقسام للدورات التدريبية المناسبة؛ حتى يتمكنوا من القيام 
بأعباء عملهم بكفاءة. والدراسة الحالية توصلت إلى العديد من المشكلات الناتحة من غياب 
التوصيف الدقيق للمهام . 

السؤال الثالث: ما المقترحات التي تراها أفراد الدراسة؛ لمواجهة المشكلات الناتحة من 
غياب التوصيف الدقيق للمهام والواجبات في كليات التربية للبنات؟ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المقترحات التي تراها رئيسة القسم؛ لتذليل المشكلات التي تواجهها يمكن تلخيصها فيما © 
يلي : 

المقتترحات التطويرية الخاصة بالجانب التنظيمي: وقد تم التوصل إلى المقترحات الآنية: 
5 منح بعض السلطات لرئيسة القسم؛ لتتمكن من القيام بتسيير أعمال القسم.عرونة. 
ب- وضع ضوابط لاختيار وكيلة القسم» ويشترط أن تتفق مع رئيسة القسم . 

ج- إيجاد قنوات للصرف على الاحتياجات الضرورية للقسم. 

د- احتساب حضور المؤتمرات والندوات التعليمية في تقويم الأداء الوظيفي. 

ه-وضع أساليب علمية لمتابعة أعضاء هيئة التدريس وتسهل تعبئة تقرير الكفاية. 

ز- تحديد مهام لجنة المعادلات بوضوح . 

وت تحديث اللوائح التنظيمية . 

ط- منح بعض الصلاحيات لرئيسة القسم في قبول الطالبات» أو تحويلهن. 

ي- تنظيم المشروعات من أطباق» وأسواق, وأيام مفتوحة»وتحديد أوجه صرف دخلها 


2 


لائحيا. 
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المقتترحات التطويرية الخاصة بالتجهيزات: 
وقد تم استخلاص المقترحات الآتية: 
أ- توفير خط خارجي لرئيسة كل قسم؛ لتمكينها من القيام.مهامها الوظيفية. 
ب- توفير المعامل المجهزة بالمواد اللازمة. 
ج- توفير جهاز تصوير لأساتذة الشبكة. 
د- توفير ورش عمل للطالبات؛ للتمكن من أداء المهارات الخاصة بالمقررات الدراسية. 


المقترحات التطويرية الخاصة بال موارد البشرية وطرق الإشراف عليها : 
وقد تم التوصل إلى المقترحات الآتية: 
أ- تغذية القسم بأعضاء هيئة التدريس بحيث يتوازن عددهم مع عدد الطالبات. 
ب-تحديد جدول لكل عضو يوضح مواعيد ا محاضرات» والساعات المكتبية. 
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ج- وضع جدول أعمال لكل مجلس قسم. 

د- تعيين وكيلة للقسم رسمية مع تحديد مهام واضحة لها. 

ه-تحديد شروط وصفات معينة يجب أن تتوافر في رئيسة القسم. 

و- استحداث إدارة للتدريب الأكاديمى والإداري على مستوى الكليات . 

و- ارش متسريات الكليةا من الأعظاء والاذازيانت للبرامج التدريبية المناسبة . 
ح- التخطيط لمواضيع حلقات البحث المفتوحة التي تقدم من قبل الأعضاء . 

ط- تقسم العضوات في القسم إلى مجموعات برئاسة إحداهن؛ لتقوم كل مجموعة بمهام 
عمل محددة. 

ي-توجيه المعيدات إلى التتخصصات التي تعاني من نقص شديد في الأعضاء. 
ك-القيام بتقسيم الأعمال ؛ وتوضيح المسئوليات لكل عضو في بداية العام الدراسي. 
ل-أهمية خلق قنوات اتصال ولقاءات بين الأعضاء في القسم. 

م-التوازن بين إمكانات القسم البشرية» والمادية» وعدد الطالبات المقبولات . 
ن-تسجيل الملاحظات على كل عضو في القسم ثم تفريغها في نموذج تقويم الأداء 
الوظيفي. 

س-مشاركة أعضاء هيئة التدريس الرجال في مجالس القسم. 

ع- توعية أعضاء القسم ممهامهن ودورهن في القسم . 


الملقتترحات التطويرية الخاصة بأعمال وكيلة القسم: 
المقترحات التي تراها وكيلة القسم؛ لتذليل المشكلات التي تواجهها يمكن تلخيصها فيما 
يلي : 
أ- تفويض بعض المهام إلى وكلية القسم. 
ب- تحديد مهام وكيلة القسم وفصلها عن مهام السكرتارية. 
ج- أن تسير القرارات والأعمال في القسم على المشورة والتعاون بين رئيسة القسم 
والوكيلة: 
د- التناوب بين رئيسة القسم »والوكيلة في ساعات الدوام »والتواجد في القسم. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ه-وجود قنوات اتصال فعالة بين رئيسة القسمء ووكيلتها من جهة » و بين الوكيلة 
والأعضاء في القسم وخارجه من جهة أخرى. 

و- أن تمتلك الوكيلة مهارة الاتصال. 

ز- توعية الأعضاء في القسم مهام وكيلة القسم . 


المقتترحات للتغلب على المشكلات التي تواجه السكرتارية 4 القسم: 

المقترحات التي تراها سكرتارية القسم؛ لتذليل المشكلات التي تواجهها يمكن تلخيصها 
أ- تحويل الوثائق الدائمة إلى أقراص ممغنطة (0 6). 

د- استخدام الحاسب الآلي في تسجيل البريد الصادر والوارد وتبادل المذكرات الداخلية. 
ه- توفير هاتف مصور في المكتب (فاكس). 

و- تزويد السكرتارية بالمعلومات الضرورية للرد على استفسارات الطالبات» والأقسام. 
ز- ترشيح السكرتارية لدورات تدريبية لتعلم الأسس العلمية لإنحاز مهامها المطلوبة. 
ح- إرشاد السكرتارية إلى كيفية رفع ومتابعة التقارير الدورية للصيانة. 

ط- تنميط جميع المراسلات المستخدمة في نماذج تحمل شعار الكلية. 

ي- تدريب السكرتارية على إعداد نماذج للأعمال المتكررة في القسم . 

ك- توضيح مهام السكرتارية بالتفصيل ضمن اللائحة التنظيمية للقسم. 

ل- تدريب السكرتارية على كافة الأجهزة المتوافرة في القسم. 

م- ربط مكاتب السكرتارية بالكلية عن طريق شبكة إنترانت داخلية تسهل عملية 

الاتصال. 

تتفق النتائج السابقة مع ما توصلت إليه دراسة كل من صالح وعبد 

القادر(/59 ١)ءوقناديلي(: ١8‏ ).ءوتري(1996, لإلا1)ء وبور (1994 ,عباوط 
وجملش(1992, طعهوامع) في الحاحة إلى وضع توصيف دقيق للمهام» و الترشيح إلى 
الدورات التدريبية المناسبة مع الحرص على استخدام أساليب التدريب المناسبة كتدريب 
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الإخراء الوظيفي مهام الهيئة الإدارية بأقسام كليات البنات د.سهام محمد صالح كعكي 


الحمساسية » وأهمية إقامة علاقات مع الأقسام الأخرىءوالتنمية المهنية لأعضاء هيئة 
التدريس وتحفيزهم إلى القيام بالبحوث العلمية» وإدارة القسمء وقيادة القوى البشرية 
المتوافرة بالقسم. وأكدت الدراسة الحالية ذلك كله مع الإشارة إلى ضرورة تحديث اللوائح 
التنظيمية الخاصة .مهام كل من رئيسة القسم والوكيلة والسكرتارية التابعة لها . 
السؤال الرابع : كيف يمكن تحقيق الإثراء الوظيفي لمهام وواجبات كل من: رئيسة القسمء 
ووكيلتهاء والسكرتارية التابعة لها؟ 

يتحقق الإثراء الوظيفي لمهام وواجبات كل من رئيسة القسمء ووكيلتهاء والسكرتارية 
التابعة لها إذا تم تطبيق مفهوم النظرية الحديثة " نظرية النظام المفتوح " (51/516/0 6م 0©) 
على أقسام كليات التربية للبنات » وتتكون النظرية الحديثة من أربعة أجزاء أساسية »وهى 
على النحو الآتي: 

-١‏ الجزء الأساسي في النظام هو المدخلات البشرية : الموظفة المنفذة للعمل إدارياًء أو 
أكادعياً. 

؟- الجزء الثاني هو : التنظيم الرسمي داخل القسمء وما يشمله توزيع المهام على فرق عمل 
؟- الجزء الثالث هو :التنظيم غير الرسميء» ويتمثل في العلاقات الإنسانية بين أعضاء 
القسم. 
5- الجزء الرابع وهو: تكنولوجيا العمل» أي أساليب ووسائل العمل» بحيث يفترض أن 
تتمشى مع قدرات العاملات» ومراعاة الظروف الاجتماعية والنفسية لهن, والاتجحاهات 
الحديثة. 


وفيما يأتي توضيح لكل من هذه الأجزاء الأساسية الأربعة: 

أولا: المدخلات البشرية : إن القسم يعتمد على مدخلات بشرية ومادية تقوم بدورها 
بتكوين مخرجات تغذي القسم وفق مستوى جودة تفاعل تلك اللدخلات 
(سلامة» »)١985‏ ذلك يتطلب منها أن تتعرف على قدرات من تعمل معهن(1975, 
8 1لا) » ووفق طبيعة عمل القسم الأكاديمية فإن مخرجات القسم تتكون من: المحاضرات 
التي تقدم في الأقسام المختلفة» والمشاركة في الأنشطة الثقافية في داخل الكلية وخارجهاءو 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المشاركة في اللجان المتخصصة:. وتنفيذ أنشطة تعود على القسم بدخل مادي يتم صرفه على 
تطوير القسم بهدف النهوض ,.مستوى العملية التعليمية. وكل ذلك يعد تغذية مرتدة على 
القسم» إذ يقوي موقف أعضاء القسم على مستوى الكلية بما يقدم من إنجحازات. وتحدر 
الإشارة هنا إلى أن رئيسة القسم لا تمثل دور المعلم» أو المدرب لمن يعمل معها » بل هي 
مشرفة على أدائهن» ومن تحتاج إلى تدريب ترشحها إلى الدورة المناسبة لقدراتها. وعلى 
رئيسة القسم أن تكون واضحة في إدارتها للقسمء ومتفقة في ذلك مع وكيلتها التي تمثل 
دغامة مساعدة لها (2002, ب/نلة:581):. وأن تحدد عشاورة وكيلتها أهدافاً واضحة تسعيان 
إلى تحقيقها سوياً » ويحددان آليات تحقيق تلك الأهداف ( 1997 , 8/6508 ).وهذا 
يحتم علينا أن نتعرض فيما يلي إلى نطاق الإشراف المناسب لرئيسة القسم؛ حتى تتمكن 
من القيام بأعباء عملها على أتم وجه. 

ثانياً: التنظيم الرسمي داخل القسم : إن توصيف مهام كل من : رئيسة القسم» ووكيلتهاء 
والسكرتارية التابعة لها يممكن من قيام كل منهن بعملها بكفاءة وفعالية » ويشترط أن يمتاز 
التوصيف بالتحديث» وأن يتصف بالديناميكية» ثما يساعد على الارثقاء ,مستوى الأداء 
للموظف وعدم تقيبده بأداء محدد (1996 8]6606/0) » وفيما يلي توصيف مقترح 
مهام كل من رئيسة القسم »ووكيلتهاء والسكرتارية التابعة لها في كليات التربية للبنات في 
المملكة العربية السعودية: 

توصيف مهام رئيسة القسم : ويمثل أحد الأقسام التخصصية في الكلية ترأسه رئيسة 
القسم وهي التي تنتتخب من بين أعضاء القسم لمدة عامين قابلة للتجديد مرة واحدة» 
ويصدر بتعينيها قرار من وكيل الرئيس لشئون الكليات» وتتولى التخطيط لاحتياجات 
القسم من الموارد البشرية» والمادية» وعرض الخطة الدراسية» وتوزيع المناهج والمقررات 
على أعضاء هيئة التدريس في القسم »ودراسة المواضيع الأكادعية» والشكاوى 
والاقتراحات؛ والإشراف على تدريس المقررات» وترشيح المعيدات» والتوصية بالموافقة 
على الخططء والترقيات العلمية» وجميع المهام الخاصة بالمواضيع الأكاديمية» وسبل تطويرها 
»وتشجيع البحث العملي »وخدمة المجتمع» وتدعو مجلس القسم إلى الاجتماع مرة كل 
خمسة عشر يوماً على الأقل. ولها الحق في دعوته كلما اقتضت الحاجة إلى ذلك» وتنقل 
وجهة نظر بحلس القسم إلى مجلس الكلية في الأمور المعروضة. كما تعرض عليه النطط 
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والمقررات الدراسية» وتوزيع انمحاضرات وترفعها للجهات المختصة. كما لابد أن توثق علاقة 
القسم مع الأقسام والإدارات الأخرى داخل وخارج الكلية» وهذا يتطلب منها التزود 
:مهارات الاتصال الفعال» والاستغلال الجيد للمعلومات التي تحصل عليها؛ لتتمكن من أن 
تحقق تقدماً في علاقة قسمها بالأقسام الأخرى (1997, 0301615 ). 

ويقترح توصيف مهام رئيسة القسم على النحو الآني مع الاستفادة من نتائج الدراسة 
الميدانية »و الدراسات السابقة» والتي تم التعرض لها في الجزء الخاص بها . 
-الارتباط التنظيمي: ترتبط رئيسة القسم مباشرة بعميدة الكلية . 
-المهام والواجبات وهي الواردة في الجدول رقم (4). 


توصيف مهام وكيلة القسم: وهي التي تساعد رئيسة القسم على القيام بأعباء عملهاء 
وتنوب عنها عند غيابها» وتشرف على تنسيق الجداول الدراسية» وحل المشكلات التي قد 
تصادف الطالبات»؛ ومتابعة قرارات القسمء والمساهمة في تطوير القسم من الناحية 
الأكاديمية والإدارية» والإشراف على سير الاختبارات الفصلية» وأعمال السكرتارية» 
وجميع ما يوكل إليها من رئيسة القسم. وترتبط مباشرة برئيسة القسمء والجدول رقم (5) 
يوضح هذه المهام والواجبات. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (54) مهام رئيسات الأقسام 


الإشراف على جداول الشبكة» وتوفير المشرفات لذلك. 
رفع احتياجات القسم من طلبات التوظيف من أعسضاء هيئة 


الرد على جميع المعاملات التي تصل إلى القسم. 
رئاسة اجتماع مجلس القسم؛ وعرض جميع ما يتعشق بأعمسال 
لقسم؛ ومراجعة محضر الاجتماع. 
الإشراف على الأنشطة غير المنهجية. 
الإشراف على إعداد الجداول الدراسية العامة؛ و الفردية. 
تسلم الامتحانات المطبوعة من أعضاء هيئة التدريس. 
دراسة احتياجات القسم؛ ومتطلبات أعضائه وتوفيرها. 
إعداد كشوف لجان واضعي الأسئلة» والتصحيع. والمراجعة 
للاختبارات النهائية. 
متابعة أعمال المنسوبات إلى القسم من مشرفات الشبكة» 
ومعيدات» ومحاضراتء وأعضاء هيئة التدريسء وتقييمها 
إعداد تقارير الكفاءة السنوية( تقويم الأداء لوظيفي) لأعضاء 


التدريس وفنيات معامل ومختبرات. 

التنسيق مع الأعضاء لاختيار المراجع؛ ولكتب الأساسية . 
تنظيم طباعة أوراق الامتحان؛ والأوراق اللازمة للإجابة. 
إعداد أسئلة القبول للطالبات المستجدات في القسم. 

الإشراف على متابعة كشوف حضور أعضاء القسم. 
عرض الخطة الدراسية» وتوزيع المناهج؛ والمقررات على 
الأعضاء في اجتماعات مجلس القسم. 
الإشراف على إعداد المدرجات الخاصسة لاستخدام لجان 
للاختبارات. 
الإشراف على الأعضاء في وضع التجارب الجديدة للطالبات حسب 


المنهج الدراسيء وتنظيمها. القسم 
الإشراف على تدريس المقررات الدراسية طبقاً للخطة المعتمدة المشاركة في الأعباء التدريسية. 


دراسة الشكاوىء والاقتراحات» وتذليلها. 

كتابة التقرير السنوي لأعمال القسم؛ واحتياجاته وأنشطته. 
توجيه الطلبات لتقبل التوجيهات:واللتزام بالأعمال التي توكل 
إليهنءوالالتزام بالدوام والزي الرسمي 
الإشراف على التبليغ عن غياب الطلبات: وأعضاء هيئة 


الإشراف على ترشيح المعيدات من قبل مجلس القسم. 
الإشراف على سير العمل في القسم. 

إعداد كشف يوضح حضور أعضاء الهيئة التطيمية حلقسات 
البحث؛ وغيابهم عنها بهدف المتابعة. 
الإشراف على تحديد شروط القبول:ومتابعته مسن قبل مجلس 
القسم. 

الإشراف على أوجه صرف عهدة القسم . 
الإشراف على نظافة القاعات الدراسية» وتجهيزها بلمكبرات» 
والأجهزة والمقاعد. 

الإشراف على نظام الشبكات» وحضور الطالبات. 

تبني وجهة نظر القسم في المسائل المعروضة على مجلس الكلية. 
إعداد أسئلة القبول للمعيدات المنقولات إلى القسمء والإشسراف 
على لجان المقابلة الشخصية 

تشكيل لجان خاصة بتطوير المناهج داخل القسم. 
المشاركة في وضع دراسة الخطط الدراسية الخماسية لمنساهج 
مرحلة البكالوريوس. 
الإشراف على تعبئة النموذج الخاص بتوزيع الأستاذات في لجان 
لرصدء وسير الامتحان. 

أي مهام تكلف بها من قبل المشرفة المباشرة. 


التدريس. 
المشاركة في مجالس الدراسات العليا ومجلس الكلية. 
توزيع الساعات الدراسية مع مراعاة التخصصء ولتنوع فيا 
تدريس لمواد. 

الرد على استفسارات الطالبات عن اللوائح؛ والقوانين. 
المشاركة في إعداد جداول امتحانات نهاية الفصل الاراسي. 
توزيع القاعات الدراسية بالانفكق مع رئيسسات الأقسام فسي 
الاجتماع مع إدارة الكلية. 

الإشراف على لجنة المعادلات للطالبات المحولات. 
متابعة طالبات الدراسات لعليا في حلقات البحث؛ وتوفير أعضاء 
هيئة تدريسء والأجهزة المطلوبة. 
الإشراف على تنظيم الملفات الخاصة بكل فئة من الففات 
مثل:تعاميم - والصادر- والوارد. 

العمل على توزيع المهام الإدارية على جميع أعضاء القسم 
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إدارة القسم كاملا في حال انشغال الرئيسة بالتدريس؛ أو ارتباطها باجتماعات في الكلية . 


الجدول رقم (ه) 
مهام وكيلات الأقسام 


المشاركة في الإشراف على لجان اختبارات الطالبات المستجدات. 

القيام بالأعباء التدريسية مع التربية العملية. 

تنظيم جدول اختبارات أعمال السنة لطالبات القسم؛ وتوفير المشرفات؛ ومتابعة تحقيق ذلك. 

المشاركة في أعمال الامتحانات من رصد أو سير أو ملاحظة. 

المشاركة في لجان المراجعة في اختبارات الفصل. 

تنسيق جداول المحاضرات في حال تغييرها على مدار الفصل. 

المشاركة في الإشراف على النشاط الثقافي؛ والاجتماعي, والفنيء و تنظيم الأسواق الخيرية التابعة للقسم 
المشاركة في حل مشكلات طالبات القسم. 

تنظيم الحفلات؛ والمناسبات التي يقيمها القسم للحاصلات على الماجستيرء أو الدكتوراه . 

القيام برئاسة مجلس القسمء وقاعة البحث في حالة عدم حضور رئيسة القسم. 

متابعة احتياجات القسم؛ والأعضاءء والطالبات إلى الوسائل؛ والأدوات المعينة على التدريسء والأنشطة. 
متابعة أساتذة الشبكة؛ وتلقي مكالماتهم؛ والإسهام في تسهيل المصاعب التي يواجهونها. 

المشاركة في إعداد أسئلة القبول للطالبات المستجدات في القسمء والتعاون مع الأقسام الأخرى . 
المشاركة في الرد على الخطابات التي ترد القسمء أو الخطابات التي تصدر منه. 

متابعة سكرتارية القسم. 

القيام بإعداد الجداول الدراسية مع تخصيص معاونة لها من إحدى طالبات الدراسات العليا. 

حضور الاجتماع التنسيقي للجداول الدراسية مع الأقسام الأخرى. 

حضور الاجتماع التنسيقي للشبكات مع وكلية الكلية» ويحضر معها العضو المتعاون. 

تنظيم جداول الشبكات ثم توزيعها على المعيدات؛ والمحاضرات؛ ومتابعة سير العمل في الشبكات. 
متابعة مجالس القسم. 

الإجابة عن الاستفسارات الخاصة بالقسم. 

متابعة نماذج الحضورء والغياب لأعضاء القسم. 

تبليغ رئيسة القسم بالمواضيع التي تصل إلى القسم في غيابها. 

الإشراف على توزيع جداول الملاحظة في امتحانات أعمال السنة. 

التنسيق مع رئيسة القسم في التواجد بالقسم ولتنظيم متابعة العمل. 

الإشراف على انتظام المحاضرات في الشبكات؛ وانضباط الطالبات فيها. 

مشاركة الرئيسة في متابعة تعبئة الجداولء وكشوف الغياب, والدرجاتء وتسلم الأسئلة. 

الإشراف على تنظيم السكرتارية للملفات, وتنسيق التعاميم؛ والخطابات. 

أي مهام تكلف بها من قبل المشرفة المباشرة. 


د.سهام محمد صالح كعكي 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


توصيف مهام السكرتارية بالقسم: السكرتيرة هي التي تنظم سير العمل لرئيسة القسمء 
فتقوم بالأعمال الكتابية على الآلة الكاتبة» أو الحاسب الآلي» وتنظيم مواعيد رئيسة القسم 
واجتماعاتهاء ومتابعة توقيع الأعضاء على ثماذج الحضور اليومي؛ وعلى مجلس القسمء 
وعلى التعاميم المهمة» وتقديم صور النماذج امختلفة» وكتابة الجداول الدراسية» وجداول 
الشبكات» وتنظيم الملفات» وحفظء. الوارد» والصادر» واسترجاعهم, وتسلم البريدء 
والإجابة عن استفسارات الطالبات» والأعضاءء. والمراجعات» وتنظيم التعاميم واللوائح 
والجداول ومن حيث ارتباطها التنظيمي فهي ترتبط مباشرة برئيسة القسم الذي تتبعه 
وبوكيلة القسم. أما من حيث المهام والواجبات فهي الواردة في الجدول رقم (5) . 

الجدول رقم (5) 
مهام سكرتارية الأقسام 


وضع نماذج الحضور اليوميء ورفعها . 

طباعة مجالس القسمء والتأكد من التوقيعات. 

تسلم البريد الوارد؛ والتعاميم؛ وتنظيمهافي ملف خاص (ذي لون مميز)؛ وتقديمه لرئيسة القسم للبت فيه. 
تخصيص ملف لمواضيع مجلس القسم. 

| تنظيم الوثائق في الملفات وحفظها واسترجاعها. 

تصوير النماذج المختلفة» وتنظيمها في مكان محدد مثل:( أسماء الطالباتء الإجازات..). 
إعلان الجداول الدراسية» وجداول الشبكات للطالبات 

متابعة توقيع الأعضاء المشاركات في الشبكات على المواعيد الخاصة بهن. 

متابعة توقيع الأعضاء المشاركات في المراقبة على اختبارات أعمال السنة. 

حفظ التعاميم والتعليمات؛ وجميع الأوراق في ملفات يسهل الرجوع إليها. 

استقبال مراجعات رئيسات القسمء وتسهيل مهمتهن والاجابة عن استفساراتهن . 

إرسال جميع المكاتبات التي تصدر من القسم كل إلى جهته بعد إثباته. 

تصوير أسماء الطالبات في جميع الفرق وتوزيعها على الأستاذات. 

إطلاع منسوبات القسم على التعاميم؛ والتعليمات الواردة » وأخذ توقيعاتهن على ما يلزم. 
متابعة توقيع محاضر مجالس القسمء وقراراته. وتصويرها ثم إرسالها. 

المشاركة في أعمال الامتحانات من رصد أو سير أو ملاحظة. 


حصر الغياب الأسبوعي للأساتذة. 

طباعة الإعلانات الخاصة بالأستاذاتء والطالبات وإعلانها والحرص على تجديد لوحة الإعلانات.. 

المتابعة مع شئون الطالبات عن حالة الطالبات الباقيات بالإعادة» والمحولاتء والمنقطعات إلخ. 

إعداد المكاتبات المتعلقة بالقسم. 

مراجعة جداول الطالبات الباقيات للإعادة للسماح لهن بالخروج بعد انتهاء محاضراتهن وتسليمهن ما يخصهن من أوراق. 
الإشراف على حسن سير العمل في الشبكة. 

أي مهام تكلف بها من قبل المشرفة المباشرة 
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ثالثا: التنظيم غير الرسمي داخل القسم: ويتمثل في العلاقات الإنسانية بين أعضاء القسم. 
والتي تنحقق بتخصيص يوم للقاء جميع الأعضاء بعضهن ببعض في زمن محدد بحيث لا 
يتعارض مع قيامهن بأعباء العمل . وتبليغ الأعضاء بأخبار زميلاتهن عن طريق لوحة 
الإعلانات في القسم, والتي يتم إعلان المواقف السعيدة والأليمة لكل عضو وحفلات 
تكريم الأعضاء . 

رابعاً: تكنولوجيا العمل ويتمثل في استخدام التكنولوجيا الحديثة في القيام بأعباء القسم 
وتدريب الأعضاء عليها » وتوعية الأعضاء بالأساليب الحديثة فى التدريس عن طريق 
المحاضرات»ء والندوات» والترشيح للبرامج التدريبية المناسبة؛ 507 المناسبة في 
القسم » وإرشاد الأعضاء إلى كيفية استخدامها . 


خلاصة الدارسهة 0 

تم استعراض المهام المقترحة لكل من رئيسة القسم »ووكيلتها »والسكرتارية التابعة لها 
في كليات البنات بالمملكة العربية السعودية » وتلك كانت نتائج الدراسة التشخيصية لواقع 
المهام لكل منهن فى كليات مختلفة ومتنوعة وذات سعة استيعابية متفاوتة. والمهام المقترحة 
تحقق الإثراء الوظيفي لمهام رئيسة القسم .ووكيلتهاء والسكرتارية التابعة لها» ولكن يفضل 
أن تخضع للتطوير والتعديل في ضوء الاتحاهات التنظيمية العالمية» ووفق الاحتياجات 
الحقيقية لواقع الأقسام بكليات التربية» وذلك ما دعت إليه الدراسات البحثئية 
(2002,0199, 50106) .كما يقترح أن يتم ترشيح رئيسة القسم قبل تولي مهام عملها 
إلى برامج تدريبية في محال الإداري مثل : كيفية إدارة الصراع؛ والعمل كفريق متعاون» 
وتكوين اللجانء والمهارات الإشرافية » خاصة أن رئيسات الأقسام ذوات مؤهلات 
أكاديمية عالية فى حال التتخصص الدقيق» لكن يفتقرن إلى المهارات الإدارية الإشرافية نتيجة 
طبيعة العمل والتخصص» وذلك يتفق مع ما توصلت إليه الدراسات السابقة من نتائج . 


.١‏ النتائج الخاصة برئيسة القسم: 
أ. تعاني رئيسة القسم من نقص في الإمكانات المادية والبشرية » كما أن اللائحة التنظيمية 
تقيدها وتقف عائقاً أمام رغبتها في التطوير والتجديد. 
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ب. قصور اللائحة التنظيمية يؤدي إلى قيام رئيسة القسمءمهام غير مطلوبة 
منهاءمثل:إعداد خطابات مديرات المدارس» ومتابعة استبدال المدارس» والتنسيق مع إدارة 
الإشراف » إذ إن هذه المهام مطلوبة من مديرة مكتب التربية العملية . 

ج. كثرة وتشعب أعمال رئيسة القسم لا يمكنها من إيجاد علاقات إنسانية بين أعضاء 
القسم ما يؤدي إلى ظهور الصراعات والنزاعات. 


". النتائج الخاصة بوكيلة القسم: 

أ. تكليف وكيلة القسم بأعمال روتينية هي من مهام السكرتارية نتيجة عدم وجحود 
توصنيق دقيق لهامها. 

ب. عدم وجود وعي بأهمية دورة وكيلة القسم. 

ج. عدم الثقة بدور وكيلة القسم التنظيمي؛ لذا لا تفوض إليها أعمال مهمة. 
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*. النتائج الخاصة بسكرتارية القسم: 

أ.. عدم قدرة السكرتارية على استخدام التجهيزات المكتبية الحديثة. 

ب. واقع مهام السكرتارية لا يتلاءم مع ما هو مذكور في اللائحة التنظيمية. 
ج. غياب خطة تصنيف للوثائق يؤدي إلى تكدسها . 

د. نقص التجهيزات المكتبية يعوق عمل السكرتارية. 

ه.قصور في تأهيل السكرتارية بالمهارات التي تمكنها من أداء عملها بكفاءة. 


التوصيات: 

نتوصل من العرض السابق إلى أهمية أن يتم تحديث اللوائح التنظيمية الخاصة بكل من 
رئيسة القسمء ووكيلتهاء والسكرتارية التابعة لها بكليات التربية للبنات في المملكة العربية 
السعودية » ولقد اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في أهمية توافر توصيف 
دقيق للمهام » وهكذا يمكن تلخيص التوصيات فيما يلي: 
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.١‏ التوصيات الخاصة برئيسة القسم: 

أ. ترشيح رئيسة القسم إلى دورات تدريبية في مجال الإدارة» وتنظيم العمل والاتصال. 
ب. منح صلاحيات لرئيسة القسم تمكنها من العمل .رونة. 

جح تعديل اللائحة التنظيمية الخاصة .مهام رئيسة القسم. 

د. تفويض بعض سلطات رئيسة القسم للوكيلة. 


؟. التوصيات الخاصة بوكيلة القسم: 
أ. ترشيح وكيلة القسم للدورات التدريبية الخاصة بالعلاقات الإنسانية» وتنظيم العمل. 
ب. إضافة مهام وكيلة القسم في اللائحة التنظيمية للكليات. 


“. التوصيات الخاصة بسكرتارية القسم: 
أ. ترشيح السكرتارية للدورات التدريبية الخاصة باستخدام التجهيزات المكتبية. 
ب. تعديل اللائحة التنظيمية الخاصة .مهام السكرتارية. 
ج. تحديد شروط لتعيين السكرتارية تتناسب مع المهام المستحدثة. 
د. إعداد لائحة لحفظ وإتلاف الوثائق في القسم. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المراجع 


أبوحطبءفؤاد وعثمان » سيد أحمد وصادقء آمال.(3/07١).‏ التقويم النفسي (الطبعة 
الثالئة). القاهرة : مكتبة الأنحلو المصرية. 


رشيد» أحمد.(١/35١).‏ نظرية الإدارة العامة(الطبعة الخامسة). القاهرة : دار المعارف. 


2005 المجلد 6 العدد 2 يونيو‎ ١ 
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الأكاديمي . محلة مستقبل التربية العربية» 0 006 


عطيفة» حمدي أبو الفتوح.(137١)‏ . منهجية البحث العلمي وتطبيقاتها في الدراسات 
التربوية والنفسية. القاهرة : دار النشر للجامعات. 


عقيلي »عمر وصفي وعبد المؤمن »قيس.( .)١1514‏ المنظمة ونظرية التنظيم. عمان» 
الأردن: زهران للدشر والتوزيع . 


العمريءعبيد عبد الله .9915١).الولاء‏ التنظيمي لأعضاء هيئة التدريس والنمط القيادي 
لرؤساء الأقسام في جامعة الملك سعود:دراسة ميدانية.مجلة جامعة الملك سعودء(العلوم 
الإدارية)» ,.١88-111١ 11١‏ 
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الغريب» رمزية .)١1/1(.‏ التقويم والقياس النفسي والتربوي . القاهرة:مكتبة الأنجلو 
المصرية. 


المريعي »عبد الرحمن بن مبارك وعباس» السيد حسن.( ١٠99١1م١١4١ه).‏ التنظيم 


قناديلي 3 جواهر.(5١4‏ ١ه‏ 99١م).‏ دور رؤساء الأقسام في جامعتي أم القرى 
والملك عبد العزيز. جامعة أم القرى» مكة المكرمة. 


وكالة الرئاسة لكليات البنات.(7١51‏ ١ه/‏ 3947١م).‏ لائحة كليات البنات والقواعد 
التنظيمية الملحقة بها. الرياض: وكالة الرئاسة لكليات البنات. 


.1111 2320 0103012311017 .(ع021 وولطا) .8.0 ,لونللةروم 
. 0ع1أمانا لاموم دهي وصتطدأاطباظ اننا« نحت عالط:.قم.5.لا بوكامل>ا 


.( مالع ل0م2)عع مع لرعمةاء مأط5وع20»١‏ عط1 .(2002). ٠‏ .2, أأونا 
لاأعأوعلالا اأنا50 لام5ططهط [ :ضم0مما 


-011711111111© [010231123110113 01 5ع اأاععم25ع2 .(1997) ١.‏ ,5ا 0301 
ك1 ااعوع58 8 انلام :ممما .(صهملأألع طكاناهم؟) ممأقوء 
اناد راأقطاء ع75] 01 لإلعنااه عطخ 101 عنأامع© .(1992). /الارطاععامروع0 


/اأأ615/اأملنا 5121 نمأولاط5قل/الا :.5.48.لا ,مطامط باعنا 


26201111 33 0لانتقط0. (1995)./ا .4م ,مكادأالاا ع ,.للا ,طاععامع0وى 
لأء اطاط 5306 : هلمم ا .أضع ص امومع0 


.155 ذأ “امالاقطاعط 0لأن3صض الا .(1996) .ل ,وعطمعع 0 
.الهلا عملامعءظ :.كانارمملمما 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الاعلاا. و الاقطعغط مضق لإزمعط] 0103012211005 .(19/5) .لط روانان 
015 310031 طاعامأ ااأنا« لمحو متما/ا :..5.48.لا ءارملا 


7/016 /ناع ل١ظا.كععلإ[‏ 10م 7ع 710165ع 10 100110/21/5 .(1997 ) .8 رممواعلةا 
.رع راز أاطناظ طو كاهلا :5.48.لا 


30 وناأناأاه50 تاعاطهىم 01 1لاع0117امرمطا عط[ (1994) .لا ,و عمط 

-11أ112 لأونا لطا 201112151121015 211021عنالع 01 ومأكاهم رمرهأواعع0 

01 لإاأأقاع/اأصمنا عط| ,مهأ أ1اء155نا مناغ .5علا!2/ا 10 لإأأنا! أأدومع5 صا ووأ 
.(21)3954 ,(11) .اهمهأو طاعاما .5اع3 وطق .نممأأواء155نا .مووتطء ألا 


50106 , 48١ )2002(. 01031012311011١ | :2500م‎ 110175017 431210 


70116 نلاعلا. اع 13220 لهضممأذمعن !نا-4 عط[ .(2002) .ل , لهاك 
.615 لز أاطناظ تعاطعهمكا- اع مع8: .4م.5.لا 


م 5'الاا5١!‏ عطا ع21م201نع 160 5نع20ع!١‏ ووامومعءط .(1996)./ا طرلارة 1 

0 00501455 [13110523ع1ما اوناممذث عطآ 2315 لمع أمعوو5ع)م )عموم 

2 مأ لإأأ5اعلاأنا 300 لإأأصمنا وناأءم8313 ,مملأدعبلع م1 لعومعالوطات 
نام ,اعوع8 صواط .ل0اءمللا ومأوصوطتن 


6 المجلد 6 العدد 2 يونيو 2005 


دلالات صدق وثبات مقياس يور وكريج للمعرفهة 
ماوراء المعرفية المتعلقة بقراءة العلوم؛ والتص 
العلمي» وإستراتيجيات قراءة النص 


د. هند عبدامجيد الجموري د. محمود طاهر الوهر 
قسم علم النفس التربوي قسم المناهج وطرق التدريس 
كلية العلوم التربوية كلية العلوم التريوية 


الجامعه الهاشمية-الأردن الجامعه الهاشمية-الأردن 
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دلالات صدق وثبات مقياس يور وكريج د.هند الحموري /د. محمود الوهر 


دلالات صدق وثبات مقياس يور وكريج للمعرفة ما وراء المعرفية 
المتعلقة بقراءة العلوم؛ والنص العلمي؛ وإستراتيجيات قراءة النص 


د.هند عبدا مجيد الحموري د.محمود طاهر الوهر 
قسم علم النفس التربوي قسم المناهج وطرق التدريس 
كلية العلوم التربوية كلية العلوم التربوية 
الجامعه الهاشمية-الأردن الجامعه الهاشمية-الأردن 
الملحخص 


حاولت هذه الدراسة التحقق من صدق النموذج ما وراء المعرفي لقارئ العلوم الفاعل؛ 
كما سعت إلى تعرف دلالات صدق وثبات مقياس المعرفة ما وراء المعرفية الذي بني وفق 
هذا النموذجء فيما يتعلق بقراءة العلوم؛ والنص العلمي» وإستراتيجيات قراءة النضافي البيئة 
الأردنية. طبق المقياس على (” ٠‏ ه) طالب وطالبة من الصف السادس في منطقتين تعليميتين 
في الأردن. وقد استخدمت تقنيات نماذج المعادلات البنيوية للتحقق من جودة ملاءمة 
النموذج للبيانات المتحصلة من العينة» كما استخدم تحليل التباين للقياسات المتكررة للتحقق 
من صدق البناء للمقياس» وتم إيجاد معامل الاتساق الداخلي (التجانس)» ومعامل 
الاستقرار لتقدير ثبات المقياس. وقد أظهرت التنتائج أن النموذج كان ملائماً للبيانات الناتجة 
عن البيئة الأردنية» وأن المعارف الثلاثة: التقريرية» والإجرائية» والشرطية ليست هرمية» 
كما أن أداء قارئي العلوم الجيدين من الطلابء والطالبات أفضل من أداء نظرائهم الضعاف. 

وبينت النتائج أيضا أن الأداة مناسبة لاستكشاف المعرفة ما وراء المعرفية لطلبة الصف 
السادس فيما يتعلق بقراءة العلوم؛ والنص العلمي» وإستراتيجيات قراءة النص. 


* تاريخ تسلم البحث /5/5/15 ١٠٠٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر 5/١١5‏ ١٠٠٠م‏ 
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دلالاات صدق وكيات مقياس يور وكريج للمعرقة ماوراء العرفية 
المتعلقة يقراءة العلوم والتصن العلمي وإستراتيجيات فراءة النص 


د.هند عبدالمجيد الحموري د .محمود طاهر الوهر 
قسم علم النفس التربوي قسم المناهج وطرق التدريس 
كلية العلوم التربوية كلية العلوم التربوية 
الجامعه الهاشمية-الأردن الجامعه الهاشمية-الأردن 
المقدمك : 


تزايد الاهتمام فى العقد الأخير من القرن الماضى بتعرف الإبستمولوجيا التى يستخدمها 
الطلبة لبناء العرنة 0 ,5أنلاع| © 5000 ولاانا) وإن من د القضايا 
الاإيستمولوجية الرئيسة في محال تعليم العلوم معرفة كيف يتم التواصل بين المتعلم ومصدر 
التعلم لفهم العلوم؟ وكيف يبني المتعلم مغنى أثناءهذا التواضصل ‏ ل؟ 
(0:6,1992/ 8 0:3(9))» ويندرج تحت استكشاف طرق المعرفة هذه وعي الطالب 
بكيفية تكوين المعنى» أو بناء المعرفة» بصرف النظر عن شكل المعلومة المستهدفة» أو 
مصدرها. 

وتعد القراءة إحدى وسائل التواصل بين المتعلم ومصادر التعلم امختلفة» فاللغة المقروءة 
والمكتوبة نظام اتصال يستخدمه الشخص المهتم بالعلوم لبناء الأفكار ووصفها والدفاع 
عنها وعرضها (2000 ,016/ل)» ويمكن النظر إلى القراءة على أنها عملية إستراتيجية 
للحصول على المعنى (1999 ,801/77217 .8 6/5/[|/ا! ,الج1]) الذي هو نتاج التفاعل بين 
القارئ» والنص » والسياق .(1980 ,0أم©) والقراءة» بشكل عام, عملية تفاعلية 
(1983 ,أعالاع81 8 ,ععنار8 ,10أم5)» أما قراءة العلوم فهي عملية تتطلب التكامل 
الإستراتيجي بين المعرفة السابقة» والتفسير المعتمد على الب ص 
(1991 ,لإكا735الاط5 8 706) لبناء المعنى بشكل تفاعلى من البيانات الموجودة فى 
الذاكرة العاملة أثناء الاستجابة إلى مثيرات سياقية محددة (1992 ,08لا 8 ا 
فبناء الفهم من مصادر المعرفة امختلفة» سواء تلك المتعلقة بخبرة الفرد ذاته» أو بالمعلومات 
اكتزلة لديه سمعا ويضيرياء أو بتفسيرات الآخرين» هو أمر عادي في الحياة اليومية. 

ويعد الإدراك الناجح عملية تفاعلية تتطلب تكامل المعلومات الجديدة» والخبرات الحسية 
مع الأبنية المعرفية الموجودة لدى الفردء أو إعادة تنظيم الأبنية الموجودة لديه بحيث تتواءم 
مع المعلومات والخبرات الجديدة (1986 ,/إ©031) منتجة المعرفة اللتحصلة. 
(1990 ,83[60 :1993 ,513001 5 0جط30/١ا)‏ وعملية الإدراك هذه عملية ذاتية 
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منظمة داخلياً بشكل واضحء ويتم تعزيزها بدعائم خارجية» كما تتأثر بالسياق» وبالمعرفة 
السابقة» وترتبط بعمليات التفكير العليا (1987 ,كاوامة8©6) . 

ويكاد يجمع الباحثون على أن ما وراء المعرفة عنصر ضروري وحيوي في مواقف التعلم 
الناجحة (2001 ,©0093/6ا5)» فهو يساهم في حل المسائل» والتعامل مع المواقف الحقيقية 
الأصيلة من خلال قيام الفرد بالتعرف على الإستراتيجيات 0 والعمل بطريقة 
إستراتيجية (1998 ,51617610 8 1(310/10501)» وهو يقوم بدور مهم في القراءة 
الواعية (1994 ,001|175))» والتي تعد وسيلة واعدة للتزويد بخبرات ضرورية لتطوير 
السلوكات ما وراء المعرفية. إن الاهتمام بإحداث التغيير على مستوى الأداءء فقطء له يجاح 
محدود؛ لأنه يفشل في نقل إستراتيجية متعلمة جحديدة إلى موقفء أو سياق جديدين. فقد 
يبدو الندريب على الاسترائيجيات مفيداً وتاجتحاء ولكن ما لم يصاحب التدريب عمل 
شيء يوثر في مستوى الوعي ما وراء المعرفي للمتدربء فإن السلوك الجديد سيختفي بسرعة 
حال الانتهاء منه (2000 ,اطنا»!). 

ما وراء المعرفة-التفكير أثناء التفكير لتحسينه- هو منشأ فكري يبين التبصر حول ماذاء 
وكيفء ولماذا» ومتى ندرك (1992 بعرملا © و612(1)» والتفكير قد يكون فيما يعرفه 
الفرد وما يقوم به حالياً .«(2003 ,11له0) لقد نشأت فكرة ما وراء المعرفة في سياق 
دراسات معالجة المعلومات في السبعينات من القرن اللضط ‏ لي 
(2002 ,5100©6الا© © ,6356). ومن أوائل من أورد هذا المفهوم فلافل 
(1976,ااعناواط)؛ إذ عرفه على أنه معرفة الفرد المتعلقة بعملياته الادراكية ونواتحهاء أو أي 
شيء يتعلق بها؛ كما أشار إلى أنه يتضمن المراقبة النشطة الفاعلة» والتنظيم المتتالي والمتناغم 
لأنشطة معالجحة المعلومات. وما وراء المعرفة عملية عقلية خططة ومقصودة وموجهة بهدف» 
بحيث يمكن استخدامها لبلوغ مهمات معرفية إدراكية معينة (112003أكله60). 

ويرى بعض الباحثين أن ل ما وراء المعرفة مكونين رئيسين هما: المعرفة ما وراء المعرفية» 
والضبط التنفيذي (2002 بأعطءن8 6 لامطعوال/ا :1987 ,235 8 30005ل) . 
ويتضمن المكون الأول المعرفة التقريرية» والإجرائية» والشرطية التي تتعلق بالفرد ذاته» 
وبالمهمات التي يواحههاء وبالإستراتيجيات التي يطبقهاء أو يستخدمها 
(1999 ,0(30ثلا80 8 |131]). وتشير المعرفة التقريرية إلى ما يعرفه الفرد بطريقة تصريحية 
مقصودة» على حين تشير المعرفة الإجرائية إلى الوعي بعمليات إدراك التفكير؛ في حين 
تشير المعرفة الشرطية إلى الوعي بالشروط التي توثر في التعلم (1992 ,018/ .8 618[9). 
أما مفهوم الضبط التنفيذي فيشير إلى المظاهر الدينامية لترجمة المعرفة إلى أفعمال 
(1998 ,اا001150/لا). وعليه» يستدل على الوظيفة التنفيذية عندما يغير الفرد سلوكه 
الإستراتيجي عند التعامل مع مهمة بهدف حلها. ويتضمن المكون الثاني ل ما وراء المعرفة 
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(الضبط التنفيذي) كلا من التخطيط» والتقويم »والتنظيم. فالتخطيط» يشير إلى التنسيق 
الانتقائي بين الوسائل الإدراكية والهدف؛ والتقويم عملية مراقبة مستمرة في أي مجحال؛ 
ويتطلب التنظيم من الفرد أن يراقب التقدم؛ ومن ثم ينقح النطط والإستراتيجيات» أو 
يعدلها اعتمادا على درجة حودة الأداء (2002 ,اعطعن8 ع بامطعوالا) . 

ويعد ما وراء المعرفة أفضل متنبئ بالقراءة(2003 ,600010/ا228»! مهلاق عل أعصطاء5 
,أل -ااءوع80)» فقد وجدت ارتباطات ذوات دلالات إحصائية بين المعرفة ما وراء 
المعرفية والتحصيل القرائى» كما تبين أن الإستراتيجيات ما وراء المعرفية تؤثر فى التحصيل 
الأكاديمي» بصورة عامة» والبسن فقط ف القراءة( 6/,1999 501610 8 00 مع ١/0632‏ 
:1994 ]000 عدا 8 ,عوعم8 ,طاعقتمط:1997,لإعاووعم 8 علأعمصطه5)؛ لأن 
القراءة تعد أهم متنبئ بالتحصيل الأكاممو ل يي 
(2000 ,لمعكا ع8 م 33 1) . 

ويعاني العديد من الطلبة من عدم قدرتهم على قراءة العديد من النصوص الشارحة 
وكتابتها. وتتفاقم هذه المشكلة في بعض مجالات المختوى من مثل مادة العللوم 
(2003 ,©03116)) وعلى الرغم من وجود شبه إجماع على أن تعلم العلوم بعك عضرا 
مهماً في تربية أي فرد (1999 ,030ل )؛ فهو يتعرض للقضايا المتعلقة بالعلوم طوال 
الحياة» ولكي يكون الطالب مهيئاً للتعامل معها ومع القضايا الفكرية والثقافية الأخرى 
بشكل مناسبء فإن عليه أن يتقن تعلم القراءة والكتابة للغئيفغ ‏ سم 
(1994 ,ع اطالا © 6 55كاو33) والقارئ من وجهة نظر فالنسيا وزملائه 
(1991 ,لاطو مم3 هك درم5نوع2 ,20101010135 ,طو”مطال513 ,وأعمعاق/0). 
متعلم نشط يستخدم ملمحات من النص متسقة مع المعرفة السابقة لديه» ومع الأدلة البيئية» 
والسياق الاجتماعي من أجل ١‏ بناء ا وينطبق ذلك على قارئ العلوم بشكل 
خاص؛ إذ يتوقعمنه أن يقوم بدقة صحة الادعاءات» ونوعية الأدلة والاتساق بين 
الادعاءات والمعرفة العلمية في المجال الذي يق رأه (2000 ,7/016). لكن العديدين من قارئي 
العلوم يضعون معان في الضوضن تختلين ناما عنما قضدة المؤلفون» أو يفرضه الواقع 
(1999 ,ؤوتممملط 8 كم زاتمم 1994 ,وم اانطط »© 35رولة). وعمكن القول: إن 0 
مصادر المعرفة التقريرية» والاجرائية» والشرطية وتأملات الحياة الواقعية تتناغم معاً بواسطة 
وعي القارئ ما وراء المعرفي وضبطه التنفيذي (1998 ,ع تأناوةا/! 8 ول012 ,016/). 

وتعل سنوات المدرسة المتوسطة, وبخاصة الصفان السادس» والسابع هلة واعدة 
للتدريس الصريح لاستيعاب أي موضوع (1988 ,2/06/0لالا ة ,لالطت ,بعالو 
ذلك أنه أثناء ارتقاء الطلبة من الصف السادس إلى الثامن يبدأون مرحلة مهمة في عملية 
القراءة؛ إذ يكون 0 قد أتقن مهارات فك الشيفرة (06000100)» والتفسير» 
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والاستيعاب» وينتقلون إلى مرحلة يكونون فيها قادرين على تعلم معلومات أكثر من خلال 
القراءة (1991 ,أكا5|اناكاأ). وقد وجد مايرز وباريس (1987 ,5عةط ع4 15ء3/137) أن 
طلبة الصف السادس كانوا على وعي بإستراتيجيات القراءة» ومتى وكيف يستخدمونها. 
كما كانوا أكثر وعياً من طلبة الصفوف الأدنى بأهمية إنشاء معنى» وبالمهارات اللازمة 
لبنائه» وركزوا أكثر على الأبعاد المتعلقة بفهم معنى نص الفقرة أكثر من الأبعاد المتعلقة 
بسلامة نطق النص. وأشارت جارنر وكراوس (1982-,130561981؟! .8 /©0310) 
إلى أن القارئين الجيدين كانوا أكثر وعيا بفائدة إستراتيجيات القراءة من القارئين الضعاف؛ 
كما تبين أن هناك فروقاً دالة بينهم في معرفتهم ما وراء المعرفية للل-ا-اسائة 
(2003 ,00010ع/1331كا ضقنلا ة ,اع أعصطء5 ,ؤائعن-اطووع80). و فضلاً عن 
ذلكء فقد وجدت فروق ذوات دلالات إحصائية بين الطلبة ذوي القدرة القرائية المرتفعة 
والمنخفضة في درجة امتلاكهم للمعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بقراءة العلوم» لصالح ذوي 
القدرة القرائية المرتفعة (1998 ,عألا1/30 5 ,013(0 ,016لا :1998 ,031061 : 
2 ,على 8 و10 0). 

وطور يور وديننغ (0©1101989] 8 1/016) نموذجاً ما وراء معرفي للصورة المرغوبة 
لقارئ العلوم الفاعل فكوناً من أبعاد ثلاثة» ثم قام يور وكريج (1990 ,13[0© .8 07/018 
ببناء أداة لقياس المعرفة ما وراء المعرفية (التقريرية» والإجرائية» والشرطية) لقراءة العلوم 
لطلبة المدرسة المتوسطة اعتماداً على هذا النموذج مفترضين أن أنواع المعرفة الثلاثة ليست 
هرمية» وقام يور وكريج وموري (1993 ,0116ا3|/اا 5 ,012[9) 0 بإيجاد دلاللات 
صدق أداة القياس وثباتها. وحيث إنه لا يوجد فى الأردن أداة لقياس الوعى ما وراء المعرفى 
للقراءة بعامة» ولقراءة العلوم بخاصة» فقد عمد الباحثان إلى العمل على تعريب هذا 
المقياس؛ والتأكد من خصائصه السيكومترية في بيئة المملكة الأردنية الهاشمية كي يكون 
ضاكا للاستخدام فيها. 


هدف الدراسة وأسثلتها : 

العلوم الفاعل الذي اقترحه يور وديننغ (1989 ,10602128 4 عتزملا)؛ كما حاولت التحقق 
من صدق وثبات مقياس يور وكريج (1990 ,07318 ©* 7016) للمعرفة ما وراء المعرفية 
حول قراءة العلوم» والنص العلمي» وإستراتيجيات قراءة النص» الذي بني وفق النموذج ما 
الاحابة عن الأسئلة الآتية المتعلقة بالبيانات المجمعة من البيئة الأردنية: 
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يور وديننع والعلاقات المفترضة بين أبعاده (الشكل رقم )١(‏ أدنام)» مع البيانات المجمعة 
حول هذه المتغيرات من طلبة الصف السادس في الأردن؟ 

؟. هل تجتذب جميع بدائل فقرات المقياس استجابات طلبة الصف السادس؟ 

1 ل سان الأقر اس الاق با تيان لريب الصعرفة ما ورا يتحول قز اللو 
والنص العلمي» وإستراتيجيات قراءة النص» بأن أنواع المعرفة ما وراء المعرفية الثلاثة 
(تقريرية» وإجرائية» وشرطية) ليست هرمية؟ 

:. ما دلائل صدق المقياس المعرب الأخرى؟ 

ه. ما دلائل ثبات المقياس المعرب للمعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بقراءة العلوم» والنص 
لالعلمى» وإستراتيجيات قراءة النص؟ 


فرضيات الدراسة : 

ينبثق عن السؤال الأول الفرضيات الأربعة الآنية )4-١(‏ المتعلقة بالنموذج (شكل رقم 
)١(‏ أدناه). 
١‏ . يوجد أثر دال إحصائياً (0>0.05) للوعي ما وراء المعرفي في كل من العوامل الثانوية 
الغلالة (المعرقة ماوزاء العرقية التعلقة بكلا مده قراءة العلوم» والنص العلمي» 
وإستراتيجيات القراءة). 
١‏ يوجد أثر دال إحصائياً (0:>0.05) لكل من العوامل الفرعية (المعرفة التقريرية, 
والإجرائية» والشرطية المتعلقة بكل من العوامل الثانوية الثلاثة) ذ في الوعي ما وراء المعرفي. 
م . يوجد أثر دال إحصائياً (0:>0.05) لأنواع المعرفة العلاثة (التقريرية» والأحرائية؛ 
راض ضيه السسلاقة دكن فى العوامس القادرية عاد نراية العاو ول الجا 
وإستراتيجيات القراءة) في ذلك العامل. 
؟. لا يوجد أثر دال إحصائياً (0>0.05) لأنواع المعرفة الثلاثة المتعلقة بعامل ثانوي معين 
في أي من العاملين الثانويين الآخرين. 
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د 


المعرفة التقريرية القراءة العلوم 


المعرفة الشرطية لقراءة العلوم 


المعرفة التقريرية للنص العلمي 


الوعي ما وراء المعرفي 


ددسي اوه 


الشكل رقم )١(‏ 
نموذج المعرفة ما وراء المعرفية لصورة القارىء الفاعل 2 العلوم المتعلقة بقراءة 
العلوم, والنص العلمي» وإستراتيجيات القراءة 


وينبثق عن السؤال الثالث الفرضية الآتية (رقم ©): 

ه. لا توجد فروق ذوات دلالات إحصائية (0>0.05) بين متوسطات علامات طلبة 
الصف السادس على أنواع المعرفة ما وراء المعرفية الثلاثة (التقريرية» والإجرائية؛ 
والشرطية). 

وينبثق عن السرال الرابع الفرضية الآنية (رقم 5): 

5 . لا توجد فروق ذوات دلالات إحصائية (0>0.05) بين متوسطات علامات طلبة 
الصف السادس على أنواع المعرفة ما وراء المعرفية الثلاثة (التقريرية» والإجرائية؛ 
والشرطية) تعزى للقدرة القرائية. 
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التعريفات الإجرائية : 

الو عي ماوراء ال معر في (55 25521126 1376 1ع 12420): ويعبر عنها بالدرحة التي يحصل 
عليها الطالب في مقياس المعرفة ما وراء المعرفية (التقريرية» والإجرائية» والشرطية) المكون 
من ثلاث وستين فقرة؛ وتتراوح الدرجة عليها مابين .١77-٠‏ 

المعرفة ما وراء المعرفية التقريرية (ع1»08؟2201! "ناندع 0 2اعمط عخناج"داء»06): ويعبر 
عنها بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في مقياس المعرفة ما وراء المعرفية التقريرية المككون 
من إحدى وعشرين فقرة؛ وتتراوح الدرجة عليها مابين .4.-٠‏ 

المعرفة ما وراء المعرفية الإجرائية (ع12»08؟2201؟1 ع7تاتصع20]عطط 1ادسلءء0م) :ويعبر 
عنها بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في مقياس المعرفة ما وراء المعرفية الإجرائية المككون 
من إحدى وعشرين فقرة؛ وتتراوح الدرجة عليها مابين 45-٠‏ . 

المعرفة ما وراء المعرفية الشرطية (ع16»05؟1205؟1 عكتاتصع20اع لهحصهنلصمء): ويعبر 
عنها بالدرجة التى يحضل عليها الطالب فى مقياس المعرفة ما وراء المعرفية الشرطية المكون 
من إحدى وعشرين فقرة؛ وتتراوح الدرجة عليها مابين 45-٠‏ . 

المعرفة التقريرية لقراءة العلوم (ع0171608ص؟! عنام عداءع0 عسنلدء ععصعك5): ويعبر 
عنها بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في الفقرات الست الأولى من مقياس المعرفة ما 
وراء المعرفية التقريرية المتعلقة بقراءة العلوم؛ وتتراوح الدرجة عليها مابين ٠-؟١.‏ 

المعرفة الإجرائية لقراءة العلوم (ع2011608؟! [سصلءء10م قسنقدء ععمعكق؟) :ويعبر 
عنها بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في الفقرات الست الأولى من مقياس المعرفة ما 
وراء المعرفية الإجرائية المتعلقة بقراءة العلوم؛ وتتراوح الدرجة عليها مابين ٠-؟١.‏ 

المعرفة الشرطية لقراءة العلوم (ء20151608! لقصهن)نلصمء عصتلدء ععصعك5): ويعبر 
عنها بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في الفقرات الست الأولى من مقياس المعرفة ما 
وراء المعرفية الشرطية المتعلقة بقراءة العلوم؛ وتتراوح الدرجة عليها مابين ٠-؟١.‏ 

المعرفة ما وراء المعرفية لقراءة العلو م (عمل716مصا عختاتصعمعداعحم عستلدعم ععمعك6): 
ويعبرعنها بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في الفقرات الست الأولى من مقاييس المعرفة 
ما وراء المعرفية التقريرية» والإجرائية» والشرطية المتعلقة بقراءة العلوم؛ وتتراوح الدرجة 
عليها مابين .55-٠.‏ 

المعرفة التقريرية للنص العلمي (ء2011608! اناه تتاء»0 اله ععصعقة): ويعبر عنها 
بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في الفقرات السابعة إلى العاشرة من مقياس المعرفة ما 
وراء المعرفية التقريرية المتعلقة بالنص العلمي؛ وتتراوح الدرجة عليها مابين .8-٠‏ 

المعرفة الإجرائية للنص العلمي (ع122011605 [0101:2ع©1:0م أءع) ععرعلو): ويعبر عنها 
بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في الفقرات السابعة إلى العاشرة من مقياس المعرفة ما 
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وراء المعرفية الإجرائية المتعلقة بالنص العلمي؛ وتتراوح الدرجة عليها مابين .8-٠‏ 

المعرفة الشرطية للنص العلمي (1!201516086 لقده1نلصم أاناء) ععمعكو) :ويعبر عنها 
بالدرجة التى يحصل عليها الطالب فى الفقرات السابعة إلى العاشرة من مقياس المعرفة ما 
وراء المعرفية الشرطية المتعلقة بالنص العلمي؛ وتتراوح الدرجة عليها مابيين .8-٠‏ 

المعرفة ما وراء المعرفية للنص العلمي (01916086ص!ا ع حتاتصومعماعحم ادع ععمعكقة) 
ويعبر عنها بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في الفقرات السابعة إلى العاشرة من مقاييس 
المعرفة ما وراء المعرفية التقريرية» والإجرائية» والشرطية المتعلقة بالنص العلمي؛ وتتراوح 
الدرحة عليها مابين .55-٠‏ 

المعرفة التقريرية لإستراتيجيات القراءة (ع1220151©»08 ع5ناهنهاءع0 '(وعع20"اد 
5 ويعبر عنها بالدرجة التى يحصل عليها الطالب فى الفقرات الحادية عشرة إلى 
الجادية والعشريع من مقياس المعرقدها وراءالمعرقية التقريرية التحلقة بانتراتيجياك القراءة؛ 
وتتراوح الدرجة عليها مابين ٠-؟5.‏ 

المعرفة الإجرائية لإستراتيجيات القراءة (ع201516»08ع1 1:21ن0ء»10م 562]68(3 
8 :ويعبر عنها بالدرجة التى يحصل عليها الطالب فى الفقرات الحادية عشرة إلى 
الخادية والعشريق من مقياين المعرفلتها وواء المعرقية الكتدزانية اللقلابا بغز اتبجياة القراءة؟ 
وتتراوح الدرجة عليها مابين ٠-؟5.‏ 

المعرفة الشرطية لإستراتيجيات القراءة (ع12201591608 لهصهة6تعصمء (وعع هماه 
8 :ويعبر عنها بالدرجة التى يحصل عليها الطالب فى الفقرات الحادية عشرة إلى 
الخافية والعشريه مخ مقياس اللعرقة ما وراء المعرقيةه الفرظة العلقة بان اتيجياثت القراءة؛ 
وتتراوح الدرجة عليها مابين ٠-؟5.‏ 

المعرفة ما وراء المعرفية لاستراتيجيات القراءة (ع12»08؟12201 ع"تاتدعم2اعمد وعع 21 اد 
8 :ويعبر عنها بالدرجة التى يحصل عليها الطالب فى الفقرات الحادية عشرة إلى 
الخادية والعشروم هين مقازيس اللغرفلا ها وراء المغرفية القريريةة والابحرائيةه. والشترطة: 
المتعلقة بإستراتيجيات القراءة؛ وتتراوح الدرجة عليها مابين .57-٠‏ 


متغيرات الدراسة : 

تتضمن هذه الدراسة أحد عشر متغيراً مستقلاً هي: القدرة القرائية» والوعي ما وراء 
المعرفي» والمعرفة التقريرية» والإجرائية» والشرطية لقراءة العلوم؛ والمعرفة التقريرية؛ 
والإحرائية» والشرطية للنص العلمىء والمعرفة التقريرية, واللإحجرائية» والشرطية 
لإستراتيجيات القراءة. كما تتضمن سبعة متغيرات تابعة هى : الوعى ما وراء المعرفى» 
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والمعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة ب: قراءة العلوم» والنص العلمى» وإستراتيجيات القراءة» 
والمعرفة ما وراء المعرفية التقريرية» والاجرائية» والشرطية. 


إجراءات الدراسهة 


عينة الدراسة 
تكونت هذه العينة من 5٠07‏ طالب وطالبة من الصف السادس من منطقتى عمان 
الأولى» والزرقاء الأولى» منهم 5١‏ ؟ طالب (41779/)» 777 طالبة (571//). وقد تم 
اختيار أربع عشرة مدرسة من المدارس الأساسية التي تتضمن الصف السادسء عشوائياء من 
مدارس الإناث» والذكور في منطقتي عمان الأولى» والزرقاء الأولى؛ بواقع أربع مدارس من 
الذكور»؛ ومثلها من الإناث فى منطقة عمان الأولى » وثلاث مدارس للذكورء ومثلها 
للإناث في منطقة الزرقاء الأولى. ومن ثم تم اختيار إحدى شعب الصف السادس» عشوائياً» 
من كل من المدارس امختارة. 
ولتحديد مستوى القدرة القرائية للطالب/الطالبة في مادة العلوم» طلب إلى معلم/معلمة 
العلوم لكل شعبة من شعب الدراسة تحديد القدرة القرائية في مادة العلوم لكل طالب/طالبة 
في تلك الشعبة؛ إذ طلب منهم وضع العلامة )١(‏ إذا كان الطالب/الطالبة ذا قدرة قرائية 
منخفضة:» والعلامة (؟) إذا كانت قدرته القرائية متوسطة» والعلامة (7) إذا كانت قدرته 
القرائية مرتفعة. ويبين الجدول رقم )١(‏ توزيع عينة الدراسة وفق الجنس» والقدرة القرائية. 
الجدول رقم )١(‏ 
عينة الدراسة موزعة وفق الجنسء ومستوى القدرة القرائية للطلبة 


مح ل كه 
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أداةالدراسة 
الأداة المستخدمة في هذه الدراسة هي مقياس يور وكريج للمعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة 
بقراءة العلوم, والنص العلمي» وإستراتيجيات قراءة النص» وفيما يلي وصف لهذه الأداة 


وكيفية إعدادها: 


أولاً: طريقة بناء المقياس بصورته الأصلية 
(أ) النموذج ما وراء المعربك للصورة المرغوبة لقنارئ العلوم الناجح 
قام يور وديننغ (1989 ,0800109 .8 ©1/0) بتحليل نتائج الأبحاث المتعلقة بتعلم 

العلوم؛ وقراءته» وأهداف تربية العلوم» وطبيعة المكتشفات العلمية» ومحتوى مواد العلوم؛ 
وطورا ثموذجاً ما وراء معرفي للصورة المرغوبة لقارئ العلوم الفاعل. يتكون هذا النموذج 
من ثلاثة أبعاد هي : (أ) عامل رئيس هو الوعي ما وراء المعرفي؛ (ب) ثلاثة عوامل ثانوية 
هي: قراءة العلوم» والنص العلمي» وإستراتيجيات القراءة؛ (ج) تسعة عوامل فرعية هي: 
معرفة تقريرية تتعلق بقراءة العلوم» ومعرفة إجرائية تتعلق بقراءة العلوم؛ ومعرفة شرطية تتعلق 
بقراءة العلوم» ومعرفة تقريرية تتعلق بالنص العلمي» ومعرفة إجرائية تتعلق بالنص العلمي» 
ومعرفة شرطية تتعلق بالنص العلمي» ومعرفة تقريرية تتعلق بإستراتيجيات القراءة» ومعرفة 
إجرائية تتعلق بإستراتيجيات القراءة» ومعرفة شرطية تتعلق بإستراتيجيات القراءة. 

وتعكس خصائص الصورة المرغوبة هذه معرفة القارئ لعوامل متعلقة بالنص العلمي» من 
مثل: ما الذي يمثله النص؟ وغرضه وقيمته ومحدداته؛ وبنيته ومظاهره كا تعس 
الخصائص أيضاً معرفة القارئ وإدراكه وضبطه لعوامل تتعلق بقراءة العلوم وإستراتيجيات 
قراءته. وقد قام يور وديننغ بتطوير الصورة المرغوبة للمقياس؛ إذ شملت إحدى وعشرين 
خصيصة تتعلق بثلاثة محالات معرفة ما وراء معرفية (تقريرية» وإجرائية» وشرطية). وفيما 
يلي الخصائص المرغوبة لقارئ العلوم الفاعل فيما يتعلق بقراءة العلوم» والنص العلمي» 


وإستراتيجيات القراءة. 


1) الخصائص المرتبطة بقراءة العلوم: 

.١‏ يدرك أن قراءة العلوم عملية تفاعلية/ بنائية يقوم من خلالها ببناء معنى من خبرته الذانية» 
ومن خبرات الآخرين» ومن السياق القرائي 

؟. يدرك أن الكلمات هى دليل على الأفكار» والأفكار تعتمد على الخبرات» كما أن النص 
هو وصف مخزون للأفكار (الخبرة). 

". يطور حسا بدافع القراءة وقيمتهاء ويشعر بالثقة أن القراءة ستساعده على فهم خبراته 
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الذاتية وتعزيزها وإغنائها ؛ كما تساعده أيضاً على تعرف ميوله وحاجاتهء وعلى حل 
المشكلات. 

5. يختار إستراتيجيات قراءة مناسبة لأغراض عملية القراءة وأهدافها. 

ه. يدرك أن النص ليس حقيقة مطلقة» وأن جميع كتابات العلوم إن هي إلا أشكال 
للتفسير؛ وإلى حد ماء قد تكون جميع كتابات العلوم تشويه للمعلومات والأفكار التي 
طورت» أو سجلت خلال عمليات العلم» أو تبسيط لها. 

1 ترا دوه قر الى ريتراك ا مشكاة يعات 13 اندي من لصن م تروب 
بطريقة سيئة» أو بسبب الأفكار المجردة التي يتضمنهاء وليس بسبب عائق ذاتي في 
الاستيعاب. 

11) الخصائص امتعاقة بالنص العلمي 

. يستمتع بقراءة العلوم» ويحاول قراءة مواد علمية إضافية خارج الكتب المدرسيةويتابع 
الاهتمامات الذاتية في موضوعات العلوم من خلال مواد العلوم القرائية. 

/ . يقوم مهاراته الذاتية كمتعلم» » ويختار إستراتيجيات محددة لقراءة النص تتناسب وتقوعه 
الذاتي» ويدرك أن قراءة معلومات صعبة تتطلب منه معرفة تقريرية سابقة (من مثل 
المصطلحات والمفاهيم المفتاحية)» أو معرفة إحرائية سابقة (من مثل: خطط لمراجعة وإعادة 
توليد وإنتاج المفاهيم والأفكار الصعبة). 

4. يستخدم المعينات البصرية الواردة في النص» من مثل: الأشكال» والصور» والصور 
المعاد إنتاجها للمساعدة على التوضيح» والتنظيم» والتعزيز» والإغنا» أو للتحقق من المعاني 
التي اشتقها من النص. 

٠.لديه‏ مهارات مطورة للتعبير عن معاني الكلمات من النص باستخدام مصطلحات 
مناسبة؛ ولتجزئة الكلمة؛ ولاستخدام الخرائط المفاهيمية والمماثلات لتوضيح العلاقات 
بين الكلمات المفتاحية؛ ولاستخدام المعينات للمساعدة على تذكر الكلمات المفتاحية. 
111) الخصائص اللمتعلقة بإستراتيجيات القراءة: 

.١‏ يحدد الأفكار الرئيسة والمساعدة الواردة في نص» ويعيد صياغة الأفكار لتوضيح 
الارتباطات المنطقية والهرمية بنوعيها الصريحة؛ أو الضمنية فى النص. 

؟ ١.يلخص‏ فقرات النص باستخدام القوانين الرئيسة الآنية: حذف المعلومات الفائضة 
والأمور السخيفة» أو التزويد بقواعد مهمة, أو اختيار جمل رئيسة؛ أو إيجاد جملة رئيسة 
عند خلو النص منها. ا 

.١‏ يقوم فقرات النص للتحقق من وضوحهاء وعدم وجود تناقضات فيهاء وسلامة 
ارتباطاتها الداخلية» وذلك من خلال استخدام المعرفة المتوافرة لديه لتتصحيح أخطاء النص 
العلمي؛ أو إكمال المعلومات الناقصة اللازمة لجعل النص واضحاً. 
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١‏ . يطرح على نفسه أسئلة عن القراءات التي تعكس الهدف/ الأهداف الواردة ذ في النص» 
والتي تتطلب الاستيعاب» وتتطلب أن يراقب القارئ تقدمه. 

5 . يستخدم مهارات الاستيعاب الاستدلالية والتطبيقية كي يحلل ويركب ويقوم» بطريقة 
ناقدة» المعلومات المتعلقة بالحقائق والارا والتحيز» والتعميمات» والعلاقات السببية» 
والتمايزات. 

5'. يستخدم إجراءات متنوعة كالتقدم للأمام والرجوع للخلف», بحيث يتمكن من بناء 
معنى من معلومات مرتبطة موجودة في أجزاء أخرى من الجملة» أو الفقرة» أو التحقق من 
هذا المعنى. 

. يتعرف على أبنية متنوعة من النصوصء والتي تتضمن: الوصفء والترتيب الزمني» 
والمقارنة» والسبب والنتيجة» والمشكلة والحل. ويختار إستراتيجيات قراءة تناسب بنية 
النص التي يتعامل معها 

١4‏ 111 فهم المعلومات أثناء عملية القراءة بهدف التوصل والتعرف على 
الاختلافات ولتضات وى الهدف المعلن» ويتبنى إستراتيجيات معينة» أو يحددها 
بشكل واع 

١5‏ ا ل 
القراءة» وعندما يستحيل الاستيعاب. 

٠‏ . يختار مهارات الدراسة المناسبة عندما يكون هناك حاجة لتذكر معلومات تفصيلية من 
نص معين» من مثل: التلخيصء وكتابة الأفكار الرئيسة» واختبار الأقران» والتدريس 
المعا كس . 

1 يدكر صورا غقلية منظمة للمعلوماث يهدف مساعدته على بجعل المعلومات تتناسب 
ومخططاته العقلية» وعلى ترميز المعلومات ووضعها فى الذاكرة طويلة المدى. 


(ب) مقياس المعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بقراءة العلوم, والنص العلمي» 
وإستراتيجيات القراءة. 
بنية المقياس 

استخدم يور وكريج (1990 ,01310 8 016/) خصائص الصورة المرغوبة لقارئ 
العلوم الفاعل بوصفه جدول مواصفات لبناء مقياس المعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بقراءة 
العلوم؛ والنص العلمي» وإستراتيجيات قراءة النص. وقد تكون المقياس من ثلاث وستين 
فقرة من نمط الاختيار من ثلاثة بدائل تقيس الإحدى وعشرين خصيصة. إذ تم قياس كل 
خصيصة بثلاث فقرات» إحداها تقيس معرفة تقريرية قومت القضايا المتعلقة ب "ماذا" حول 
إستراتيجية ممددة والثانية تقيس معرفة اجرائية قومت "كيش" تعمل» أو تؤدى إسترائيجية 
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معينة » والثالثة تقيس معرفة شرطية قومت 'لماذا'ء أو "متى" يستخدم القارئ إستراتيجية 
محددة. وقد جمعت فقرات كل مجال من مجالات المعرفة ما وراء المعرفية الثلاثة في مقياس 
فرعي؛ إذ تكون كل منها من إحدى وعشرين فقرة. وفيما يتعلق ببدائل الفقرات» فقد تم 
بناؤها بحيث يقيس أحدها معرفة إستراتيجية شاملة» في حين يقيس بديل ثان معرفة 
سطحية/غير كاملة» ويقيس بديل ثالث عدم وجود معرفة/وجود معرفة خطأ وافترضن يور 
وكريج أن أنواع المعرفة الثلاثة ليست هرمية. وقد تضمن كل مجال من امخالات السابقة 
العوامل الغلاثة الآتية: قراءة العلوم, والنص العلمي» وإستراتيجيات القراءة؛ إذ تقيس 
الفقرات الست الأولى من كل مجال (معرفة تقريرية» وإجرائية» وشرطية) معرفة 
الطالب/الطالبة بالمعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بقراءة العلوم» في حين تقيس الفقرات الأربع 
التالية (من السابعة إلى العاشرة) المعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بالنص العلمى» وتقيس 
الفقرات الاحدى عشرة الأخيرة المعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بإستراتيجيات القراءة. وقد 
وزعت أنواع الإجابات لكل سؤال (إستراتيجية شاملة» سطحية/غير كاملة» أو خطأ/لا 
يوبحد معرفة) عشوائياً بين البدائل: 


تصحيح المقياس 

صحح يور وكريج فقرات المقياس كما يلي: يأخذ الطالب/الطالبة العلامة (؟) إذا اختار 
البديل الذي يعبر عن معرفة إستراتيجية شاملة» ويأخذ العلامة )١(‏ إذا اختار البديل الذي 
يعبر عن معرفة سطحية/غير كاملة» ويأخذ (0) إذا اختار البديل الذي يعبر عن عدم وجحود 
معرفة/ أو معرفة غير صحيحة 


ثبات المقياس 

قام يور وكريج وموري (1993 ,018ا1/13 .8 ,01310 ,7/016) باستكشاف ثبات 
المقياس من خلال تفحص استجابات 44 طالبأ وطالبة من طلبة الصف السادس» منهم ١5‏ 
من الذكور» 5 ؟ من الاناث» / من ذوي القدرة القرائية المنخفضة» ١١‏ من ذوي القدرة 
القرائية المتوسطة» ١‏ من ذوي القدرة القرائية المرتفعة. استخدموا معادلة كرونباخ ألفا 
ساب الاتساق الذاخى للمقياس كاملا »و كانت قيمة وذ + وغعدرا أن هذه القيية 
مقبولة؛ كما كان الاتساق الداخلي محال المعرفة التقريرية 20,19 وللإجرائية ٠/ا,٠.‏ 
وللشرطية 0,7/5. وفي ضوء هذه البيانات» فقد عدوا أن الفقرات التي تندمي حالات 
المعرفة التقريرية؛ والاجرائية» والشرطية تقوم بشكل متسق المعرفة ما وراء المعرفية المشابهة. 
كما حسبوا معاملات الارتباط بين الفقرات مع المحالات المناظرة» وتبين أن 345,7 من 
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الارتباطات كانت موجبة وذات دلالة» وعدوا أن هذه البيانات تشير إلى أن الفقرات تقوم 


بشكل متسق المعرفة الإستراتيجية. 


صدق المقياس 

قام يور وكريج وموري (1993 ,1/1310118! :8 ,013190 ,1/016) بتقويم الصدق الظاهري 
للمقياس عن طريق عرضه على ثلاثة خبراء في قراءة ا محتوى قبل إجراء الدراسة» وكانت 
استجاباتهم بشكل عام مؤيدة» وقد استخدمت اقتراحاتهم التصحيحية لتعديل الفقرات 
وتطوير لغة الاختبار. 

ولتقويم الصدق الخارجي للمقياسء» فقد قاموا بتطبيق المقياس على عينة مكونة من ١٠١5‏ 
طالب وطالبة من الصف السادس تطوعوا لتطبيق المقياس» منهم 545 / من الإناث» 10./ 
من ذوي القدرة القرائية المتدنية» 57 من ذوي القدرة القرائية المتوسطة» /٠٠‏ من ذوي 
القدرة القرائية المرتفعة. وأجروا تحليل تباين أحادي (817101/8) للقدرة القرائية (مرتفعة» 
متوسطة» منخفضة) إذ تبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية (0.05 > 0) بين فئات 
القدرات الغرائية الذااك» كما هر منارض؛ ولصالح ذوي القدرة القرانية الم قعة. 

لقد دعمت نتائج الصدق الظاهري والخارجي الحكم بأن أداة القياس صادقة بشكل 
معقول ومناسبة للاستخدام في المواقف البحثية. وبإقران هذه النتائج مع دلائل الثبات فقد 
توصلوا إلى أن هذه الأداة مناسبة للاستخدام في تعرف صورة قارئ العلوم الفاعل. 


ثانياً: دلائل صدق وثبات المقياس المعرب لمقياس المعرفة ما وراء المعرفية حول قراءة 
العلوم, والنص العلمي؛ وإستراتيجيات القراءة 24 البيئة الأردنية 

.١‏ ترجمة المقياس إلى اللغة العربية: وقد تم هذا الإجراء على التحو التالي: 

أ) قام كل من الباحثين بترجمة المقياس إلى اللغة العربية. 

ب) قام الباحثان ممقارنة ترحمة الفقرات فقرة فقرة وتعديل الترحمة والاتفاق على صيغتها 
النهائية. 

ج) أرسلت الصورة المترجمة من المقياس إلى ثلاثة من خبراء اللغة العربية للتحقق من صحة 
اللغة ودرجة مناسبتها لطلبة الصف السادس. 

د) عقدت اجتماعات مع كل من الخبراء بشكل منفرد بحضور كلا الباحثين» ونوقشت 
الملاحظات التي أوردوهاء وبعد الاتفاق على الملاحظات» عدلت صياغة الفقرات في ضوء 
التغذية الراجعة الناتجة من الخبراء. 
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" . تصديق الترجمة» وقد تمت وفق الاجراءات الآتية : 

أ) قام كلا الباحثين بترجمة الصورة العربية من المقياس إلى اللغة الإنجليزية. 

ب) قاما ممقارنة ترحمة الفقرات فقرة فقرة وتعديل الترجمة» والاتفاق على صيغتها 

الدياتة: 

ج) أرسلت الصورة المترجمة من المقياس إلى ثلاثة من خبراء اللغة الإنجليزية للتحقق من 

صحة اللغة. 

د) عقدت اجتماعات مع كل من الخبراء بشكل منفرد بحضور كلا الباحثين» ونوقشت 

الملاحظات التي أوردوها. وبعد الاتفاق على الملاحظات» عدلت صياغة الفقرات في ضوء 

التغذية الراجعة الناتحة من ا محكمين. 

ه) أرسلت الصورة الأصلية للمقياس» والصورة المترحمة إلى اللغة الانحليزية إلى الخبراء 

الثلاثة في اللغة الإنحليزية للحكم على درجة التطابق بين الصورة الأصلية والصورة 

المترجحمة. 

و) عقدت اجتماعات مع كل من الخبراء بشكل منفرد بحضور كلا الباحثين ونوقشت 

الملاحظات التي أوردوها بشان درجة التطابق بين الصورتين؛ وفي ضوء ذلك» فقد تم إعادة 

النظر في ثلاث فقرات بسبب عدم التطابق بين مضمونها في صورتها الأصلية» وصورتها 

المترحمة. وعليه» فقد عدلت الترحمة العربية لهذه الفقرات الثلاثة» وعرضت على الخبراء 

مرة أخرى إذ حصلت على إجماع موافقة الخبراء الثلاثة في اللغة الإتجليزية. 

ز) أرسل المقياس في صورته الأصلية» والصورة النهائية المترحمة إلى اللغة العربية إلى أربعة 
من الخبراء (اثنان منهم في القياس والتقويم» واثنان آخران متخصصان في أساليب تدريس 

العلوم) لتحديد درجة التطابق بين الصورتين من حيث مضامين الفقرات» والصحة 

العلمية للترحمة» وانتماء كل من الفقرات للبعد المستهدف. 

ح) درست الملاحظات التي أوردها المحكمون من الباحثين» ونوقشت» وأجريت 

التعديلات على المقياس فى ضوء التغذية الراجعة الناتحة. 

ط) أعد المقياس» ووضعت له تعليمات توضح طريقة الإجابة» وطبع» وجهز للتطبيق 

الأول. 


“"'. التطبيق الأول للمقياس:؛ وقد تم وفق الإجراءات الآتية: 
4 لس بد سو وا أب ومثلهم من طالبات 
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الفقرات» ومناسبة التعليمات» والزمن اللازم للإجابة» وقد وجد أن معدل الزمن اللازم 
للإجابة عن الفقرة حوالي دقيقة. 

ج( تعديل بعض المفردات في ب بعض الفقرات وفق التغذية الراجعة الناحمة عن التطبيق. 
وفي ضوء ما سبق» ومنعا لاستفادة الطلبة من إجابتهم لأي فقرة من فقرات أحد المحالات 
الثلاثة (التقريرية مثلا) فى إجابة الفقرات الإجرائية» والشرطية المتعلقة بالخصيصة نفسهاء 
فقد تقرر أن يجو المقياس إل كلذل مقاريس فرعية كل متها قيس واخدا من أشكال المعرقة 
الثلاث: التقريرية» والإجرائية» والشرطية» وأن يبخصص خمس وعشرون دقيقة لتطبيق كل 
د علاة القاريس الكلاثة. 


4. التطبيق الثاني للمقياس»؛ وقد تم وفق الاجراءات الآتية : 

4 اختيار ثلاث شعب ١١5(‏ طالب) من الصف السادس من ثلاث مدارس للذكورء 
وثلاث أخرى للإناث (. ١6٠‏ طالبة)» من خارج عينة الدراسة. 

ب تطبيق المقاييس الفرعية الثلاثة بوجود أحد الباحثين» على الشعب الست في ثلاث 
جلسات بفاصل يومين بين كل جلسة وأخرى. 

ج) حساب الوسط الحسابي للزمن الذي استغرقه الطلبة في الإجابة عن فقرات كل مقياس» 
للتأكد من مناسبة الزمن الذي حدد في الخطوة السابقة» ووجد أن الزمن المقدر كان مناسباً. 
د) تصحيح المقاييس الفرعية وفق طريقة يور وكريج وحساب العلامات على كل منها. 
ه) حساب معامل الثبات باستخدام معادلة كرونباخ ألفا لكل مقياس فرعي. وقد كانت 
للمعرفة التقريرية- 20,١‏ وللمعرفة الإجرائية- في حين كانت للمعرفة 
الشرطية- الاره٠‏ . وقد عدت هذه القيم مقبولة» كما عدت الإجراءات السابقة مؤشراً على 
مناسبة المقياس للتطبيق الرئيسش, 


5. التطبيق الرئيس للمقياس؛ وقد تم وفق الاجراءات الآتية : 

أ) تطبيق مقياس المعرفة ما وراء المعرفية حول قراءة العلوم؛ والنص العلمى» وإستراتيجيات 
ا اد وأيار من العام الدراسي 55 5٠٠5/5٠٠١‏ 
ارا لاس ع ا 0 
التقريرية» يليه ذلك المتعلق بالمعرفة الإحرائية» وأخيرا المسلق باللعرفة الشرطية, 
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5. تصحيح المقياس : 

تم استخدام طريقة تصحيح يور وكريج نفسها (1990 ,118 ع4 عزولا)» الواردة سابقاً. 
تحليل النتائج 
أولاً: النتائج المتعلقة بالنموذج ما وراء المعري للصورة المرغوبة لقارئ العلوم الفاعل 

بهدف اختبار فرضيات الدراسة المتعلقة بالنموذجء ذوات الأرقام »5-١‏ تم إجراء ما 
ياتى: 
أ) حساب المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية لمتغيرات الدراسة» وإيجاد معاملاات 
الارتباط بين هذه المتغبرات» وببين الجخدول رقم (؟) .ذلك 

استنادا إلى الجدول رقم (؟) يتبين أن متوسط علامات الطلبة في المعرفة ما وراء المعرفية 
المتعلقة بالنص العلمي هي الكبيرة» يليه تلك المتعلقة بقراءة العلوم» والتي تتساوى مع 
متوسط الطلبة في المعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بإستراتيجيات القراءة. وفيما يتعلق 
بمعاملات الارتباط بين عوامل الأبعاد الختلفة للنموذج» فقد تراوحت ما بين ٠,٠07‏ و 
وكانت غالبيتها ذوات دلالات إحصائية باستثناء سبعة تراوحت ما بين ٠ر٠‏ 
اوري وهي: معاملات الارتباط بين المعرفة التقريرية المتعلقة بقراءة العلوم وكل من: 
المعرفة الإجرائية» والشرطية المتعلقتين بقراءة العلوم؛ والمعرفة الإجرائية المتعلقة 
بإستراتيجيات قراءة العلوم؛ ومعاملاات الارتباط بين المعرفة الإجرائية المتعلقة بقراءة العلوم 
وكل من: المعرفة الإجرائية المتعلقة بالنص العلمي» والمعرفة التقريرية» والشرطية المتعلقتين 
بإستراتيجيات قراءة العلوم؛ ومعامل الارتباط بين المعرفة الشرطية المتعلقة بالنص العلمي» 
والمعرفة الإجرائية المتعلقة بإستراتيجيات قراءة العلوم. كما يتبين من الجدول أن هناك ستة 
الات ابيا تومن 58 )٠‏ بين المعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بالنص العلمي وكل 

من: المعرفة الإجرائية المتعلقة بالنص العلمي» والمعرفة الشرطية المتعلقة بالنص العلمي» 
والوعي ما وراء المعرفي ؛ وبين المعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بإستراتيجيات القراءة وكل من: 
المعرفة التقريرية المتعلقة بإستراتيجيات القراءة» والمعرفة الإجرائية المتعلقة بإستراتيجيات 
القراءة» والوعي ما وراء المعرفي. وييق لتدول أيضا اهناك سعة عكر ارتباطا فرظا 
(ما بين 5.٠و‏ لا,ء ) في حين أن بقية الارتباطات ضعيفة (أقل من 50و0). 


الم 


و فس هر ويج الاكصس كرد باوص | مر بوم سر 0 قوير 


فد وى أورد ام كو اكات أضر أيث ا ١‏ كم الم فبقسم موصي 
٠‏ أهه'ط' وده أ هزنز ١‏ | هن اط | هل* أ هزه ١‏ أ ع١‏ | مله ملل زمه هضوم فعمم تسم مم 
الكل | لكل | كلم ا لمكا | كك أ كل كك ألمرد الكل طخت أكك لطم قرسم حدم | 
حل | كمد | كل | لو | م | ١م‏ | قم | كيه | ل« | يل | زو ا ليسم 6 ص قوم ١إى‏ | 
١‏ 1 ا أ ككين | ١ق‏ ا ككل | كلد | قد | ككل إومى| اط كلل 39م جتظ ام نجام بوكس ١‏ 
١‏ له أ كك أو ط| كلم | كل | اط | كلد | كه إوكلزا كاد م جتمبس ب كسم 1١‏ 

| | للا | لال | اللاو | للا | للا | لل الل | الزن | الال 4م سنطب سمخ بتكيس بوكس ١1٠١‏ 

١ ا | كي | خوط | ١ق | كر | كال | ل ا كنا 41 مق جم بجججم بلوكصم 261 وس بوكس‎ ١ 

٠١ مد | كيد | “ره | ككرة | ان | ا | م جم تسن بناج روصم‎ ١ 

م١ لح | “مد | كام أوخا| كرد أ كيل شوم مسن بطركخ] لجسم‎ ١ 

ا ا ١‏ طلم | كلل | كا( أ كلد كز لوم سين بنأتايج جاسم ١ل‏ 
١‏ د | كالم | رن | للا شجم لعجن برجم تكسم 64 بس ركسم ١ن‏ 

00 0 ا ١‏ لاعلا | كلا لاجم ول كم بتاجم جسم ١‏ 
0 ا اا الا 0 لاجم ول ركم بتكم كسم ذى | 

000 | أنه امم و1 ل بوتس بولسم ١ل‏ 

٠١ رم بنرك بجججم بتوكسم 264 بس جاسم‎ ١ 

لذ | ١ | ك١ | (١‏ |8 | م | كد اع | :5 أه | و ١|‏ ممم بغ كج ) برص ممم 


60ج تيمم «حتي عجر | 6 وسنت م | مم كعم وت حك وكام | صبس مدد6 «دة) فممر صب سدم 6 وتم دحم ر ص مكبر 


ون ) سج م ممم 
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ب استخدام نققيات تماذج المعادلالات البنيور 
(5نالأصطاعع1 ودذاع 700 ده نأأوناوه ١2نااعلمأة)‏ إذ كان الهدف تقدير واختبار اثار: 
.١‏ الوعي ما وراء المعرفي في المعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بكل من: قراءة العلوم» والنص 
07 وإستراتيجيات القراءة. 
؟. أنواع المعرفة الثلاثة (تقريرية» وإجرائية» وشرطية) المتعلقة بقراءة العلوم, وبالنص 
العلمى» وبإستراتيجيات القراءة» فى الوعى ما وراء المعرفى. 
*. أنواع المعرفة الثلاثة (تقريرية» وإجرائية» وشرطية) المتعلقة بكل عامل من العوامل 
الثانوية 9 في ذلك العامل. 
3 . أنواع المعرفة الثلاثة (تقريرية» وإجرائية, وشرطية) المتعلقة بعامل ثانوي معين في أي من 
0 الآخرين. 
وقبل البدء بتحليل النتائج» وحساب قيم المعاملات البنيوية (015 006111018 |2]لاأهنا]ة)» 
من المهم اختبار النموذج المقترح من خلال حساب مقياس الملاءمة بينه (النموذج المقترح) 
وبين النموذج الأمثل المشعق من تقديرات العالاقات الا ل شق 
(1989 ,لاوطاءة5 8 ومكاوع:قل :1997 ,660132101). وعليه» فقد حسب عدد من 
إحصائيات الملاءمة لتقويم "جودة ملاءمة النموذج" .(111 01 0000176855) تضمنت 
الإحصائيات حساب مربع كاي (2)5) إذ كان مساوياً /او١‏ بعدد درجات حرية مساوية 


5 وهذه القيمة دالة على مستوى دلالة مساو ٠,"‏ -(713.7,0-12,5>0.32) نما 

يعني أننا نقبل الفرضية الصفرية التي تنص على أن النموذج قيد الدراسة لا يختلف بشكل 
دال عن ذلك الذي يلاثم البيانات بشكل كامل (1997 :م2 ط260) . كما حسب موؤشر 
ملاكّمة الجودة ((6/121) »امأ 000017655-01-814) وكان مساوياً ,5٠‏ والمؤشر المعدل 
لملاءمة الجودة ((121عظ) <«ه 0م 00000655-01-116 5160ناز20 56) وكان مساوياً 
٠١‏ ءوتمثل هذه المؤشرات» ذوات القيم التي تساويء أو تزيد على ,٠0,15‏ بشكل 
عام» ملاءمة معقولة بين البيانات والنموذج (1989 ,801©07). وعليه» فقد تم تحليل 
البيانات» وتفسير البرامترات في المعادلات البنيوية الواردة في النموذج على أنها أثر متغير 
في آخر. ويبين الجدول رقم ("؟)والشكل رقم (؟) المعامللات البنيوية (15طاع1]101ع600 
21 اناأعلانأة). وتشير المعاملات البنيوية إلى قوة العلاقات (قوية/ضعيفة) واتحاهها 
(موجبة/سالبة). ويتضمن الشكل رقم (؟)جميع المعاملات البنيوية ذوات الدلاللات 
الاحصائية (0:>0.05). 
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المعرفة التقريرية لقراءة العلوم 


سكين 


6 


المعرفة الشرطية لقراءة العلوم 55 


المعرفة التقريرية للنص العلمي 
ا 


سس ال 0 
المعرفة الشرطية للنص العلمي 
ما 


تت 
0 


المعرفة الإجرائية لإستراتيجيات |“ | 


اده 


الشكل رقم (؟) 
المحامالات البنيوية ذوات الدلالات اللإحصائية بين عوامل نموذج المعرفة ما وراء المعرفية 
لصورة القارىء الفاعل 2# العلوم 
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الجدول رقم ("7) 
المعاملات البنيوية بين المتغيرات المستقلة والتابعة للصورة المرغوبة لقارئ العلوم الفاعل 


العوامل الرئيسة والفرعية 


. المعرقة التقريرية لقراءة العلوم 

المعرقة الإجرائية القراء3 العلوم 

المعرقة الشرطية لقراءة العلوم 

المعرقة التقريرية للنص العلمي 

المعرقة الإجرائية للنص العلمي 

المعرقة الشرطية للئص العلمي 

المعرفة التقريرية الاستراتيجيات قراءة العلوم 
المعرقة الإجرائية لاستراتيجيات قراءة العلوم 
المعرفة الشرطية الاستراتيجيات قراءة العلوم 
٠‏ المعرقة ما وراء المعرقية لقراءة العلوم 

5 المعرفة ما وراء المعرفية للنص العلمسى 

* ١-المعرفة‏ ما وراء المعرفية الإستراتيجيات قراءة العلوم 
© ١.الوحي‏ ما وراء المعرفي 

* المعامل البتيوي على مستوى دلالة آقل من + ٠.٠28‏ 


8 
ا 
1 
5 
26 
كا 
يثك 
م 
4 


25 


ال ل ا 

ججميع المعامللات البنيوية بين أنواع المعرفة التقريرية» والإجرائية» والشرطية المتعلقة 
4 العلوم (العوامل الفرعية)» والمعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بقراءة العلوم, موجبة» 
وقوية» وذوات دلالات إحصائية (0]>0.05)؛ وتساوي ١,9456٠60 ,55» ١,96‏ على 
الرقسة 


3 . جميع المعاملات البنيوية بين كل من أنواع المعرفة التقريرية» والإحرائية» والشرطية 
المتعلقة بالنص العلمي (العوامل الفرعية)» والمعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بالنص العلمي» 
موجبة» وقوية» وذوات دلالات إحصائية (0])>0.05)؛ وتساوي 2٠56650555.و0ه5ر:‏ 


على الترتيب, 


١‏ جميع المعاملات البنيوية بين كل من أنواع المعرفة التقريرية» والإحرائية» والشرطية 
لحك ل عار ا 0 والمعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة 
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بإستراتيجيات قراءة العلوم, موجبة) وقوية, وذوات دلاللات إحصائية (0>0.05)؛ 
وتساوي »لذو ام 01 على الترتيب. 


3 . جميع المعاملات البنيوية بين كل من أنواع المعرفة التقريرية» والإجرائية» والشرطية 
المتعلقة ب: قراءة العلوم» وبالنص العلمي» وبإستراتيجيات قراءة العلوم (العوامل الفرعية)؛ 
والرعي ما وراء لمر ى» موييع 41 قري »بود عبد ارات | حعياية 0005 وتساري 
كود لعي ©3006 بالقسية لقرادة الطلري ولساوق الكو اه اماه ماسر على 
لكيه بالنمية للع العلو قبا تساري 00 0 ). دغل الارثيب بالنسة 
لاستراتيجيات قراءة العلوم. . 


ه. جميع المعاملات البنيوية بين الوعي ما وراء المعرفي والمعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بكل 
من: قراءة العلوم, والنص العلمى» وإسترانيجيات قراءة العلوم موجحبة» ومتوسطة وذوات 


5. جميع المعاملات البنيوية بين أنواع المعرفة التقريرية» والإجرائية» والشرطية المتعلقة 
بقراءة العلوم (العوامل الفرعية)؛ والمعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بكل من ن: النص العلمي» 
وإستراتيجيات القراءة» ليست ذوات دلالات إحصائية (0]>0.05)؛ وتساوي - 
عو و دوو وو بدالتسينة للعض العلمي »على الارتبي؛؟ كما تساوريق 
وااو وجوه بلسي لؤية العاف القرادة على الارتيي. 


". جميع المعاملات البنيوية بين أنواع المعرفة التقريرية» والإجرائية» والشرطية المتعلقة 
بالنص العلمي (العوامل الفرعية)؛ والمعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بكل من قراءة العلوم, 
وإستراتيجيات القراءة» ليست ذوات دلالات إحصائية (4)0:>0.05؟ وتساوي ٠.,.ع-‏ 
7.و (٠ 4-٠‏ » بالنسبة لقراءة العلوم» على الترتيب؛ كما تساوي ٠ ر٠”تورد 165١117‏ 
بالنسبة لاستراتيجيات القراءة» على الترتيب. 


8. جميع المعاملات البنيوية بين أنواع المعرفة التقريرية» والإجرائية» والشرطية المتعلقة 
بإستراتيجيات القراءة (العوامل الفرعية)» والمعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بكل من: قراءة 
العلوم, والنص العلميء ليست ذات دلالات إحصائية (0:>0.05)؛ وتساوي 
ااتوي6ةووءءوطه: و ٠‏ بالنسبة لقراءة العلوم» على الترتيب؛ كما تساوي 


داعو عن ااشاو واد واه بالنسبة للنص العلمي» على الترتيب. 
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. المعاملات البنيوية بين المعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بكل من الأزواج الآنية: قراءة 
0 والنص العلمي» وقراءة العلوم, وإستراتيجيات القراءة» والنص العلمي» 
وإستراتيجيات القراءة ليست ذات دلالات إحصائية (0]>0.05)؛ وتساوي: 
.ع" ٠وء»4٠, ٠‏ على الترتيب. 

وعليه» يمكن القول إن هذه النتائج تؤيد الفرضيات (من رقم ١‏ إلى 4) المتعلقة بالنموذج 
ما وراء المعرفي لقارئ العلوم الفاعل ما يؤيد صدق النموذج. 


ثانياً: النتائج المتعلقة بمقياس يور وكريج للمعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بقراءة العلوم, 
والنص العلمي؛ وإستراتيجيات قراءة النص 

وللإجابة عن السؤال الثاني المتعلق بقدرة بدائل فقرات المقياس على اجتذاب عدد من 
طلبة الصف السادسء فقد تم إيجاد التكرارات النسبية لإجابات الطلبة عن كل من 
الفقرات» كما يتبين في الجدول رقم (4). وبتفحص أناط الاستجابة الواردة في هذا 
الجدول يتبين أن جميع الفقرات حصلت على مدى كامل من الاستجابات ٠(‏ 360 
لكنها تنفاوت في تكراراتها النسبية اوطضحص ناا إلى الطارالتي عار اليتجاات 
محددة مثل (20) » )١(‏ يتبين أنه لا توجد فقرة ت* تشير إلى أنه لا توجد معرفة/توجد معرفة خطأ 
بأقل من /١5459‏ من الحالات» كما أنه لا توجد فقرة تشير إلى وجود معرفة إستراتيجية 
شاملة حصلت على أكثر من ؟ و١5/‏ من الحالات. وعليه» يمكن القول إن جميع بدائل 
الفقرات اجتذبت عدداً من استجابات الطلبة. 

ولاختبار الفرضيتين رقم ه »رقم 5 المتعلقتين بصدق المقياس» فقد تم إجراء ما يأتي: 
أ) حساب المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية للمعرفة التقريرية» والاجرائية» 
والشرطية وفق مستويات القدرة القرائية. ويبين الجدول رقم (5) ذلك. 
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الجدول رقم (14) 
التكرار النسبي لاستجابات أفراد العينة على بدائل فقرات المقياس 


التكرار التسيبي التكرار التسيي التكرار التسيي 
لاستجايات ققرات ل 'لاسمتجايات ققرات لاستجايات ققر ات 
المعرقة التقريرية المعرقة الإاجرائية المعرقة الشرطية 


لم 1خ امنا 
6إعاعام 


1 


وروا 


ه0زإى | » 
1 


ا 


دع > 
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ين 


ّ 


.ب كرون 
مور يدو 5 *غ*ع 


5 


0 


25 


أ[ 


5و5 الشر سن روه 


5 


أ[ 


20 إن سا امع 


0 


ع ره * م ه-؟ يه يد > 


أ 


ضام 


بلسنة 3# 6 يم 


كيه ع ريو » .ىام 


(0 


ايه ربد 2*5 


5 


ع 


5 
م ا4» | هاس أوةوز|مىم|>»|<إم 
6( 


5 


يه مره؟ مرمرع 


(0 


ره ؟ م ةع 
ل رن ايه 2*55 
.ريو ؟* يداد 5ه ع ٠‏ ”ا 6 


(ت) تعني معرفة تقريريةء (() تعني معرقة إجرائيةء 


الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية: والانحرافات المعيارية للمعرفة التقريرية: والإجرائية: والشرطية 
مصنفة وفق مستويات القدرة القرائية 
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يتبين من الجدول السابق أن متوسطات علامات طلبة الصف السادس على أنواع المعرفة 
ما وراء المعرفية الثلاثة مختلفة» كما أنها تختلف باختلاف القدرة القرائية. 


ب) إجراء تحليل التباين للقياسات المتكررة ووموا,/ أه 5أدلإلهم8 165نا625/! 62160م86 
بسبب وجود أثر لانتقال التعلم بين أنواع المعرفة الثلاثة (الأثر اتنخحح ول) 
(أعع1آع وماصنوع! 01 أمعأآع اع/01-لا0211) (1994 ,010515[!). وقد تم إيجاد قيمة 
ويلكس لامبدا (.0) للمعرفة ما وراء المعرفية لتعرف هل متوسط علامات الطلبة على المعرفة 
ما وراء المعرفية يعتمد على نوع المعرفة المعنية (التقريرية» والإجرائية» والشرطية)؛.معنى هل 
الفروق بين متوسطات الطلبة على أنواع المعرفة ما وراء المعرفية الثلاثة ذوات دلالات 
إحصائية (0]>0.05)؟ ويبين الجدول رقم (5) قيمة ويلكس لامبدا (,2 ) لمتغير المعرفة ما 
وراء المعرفية. 


الجدول رقم (5) 
ويلكس لامبدا ./ للمعرفة ما وراء المعرفية 


0 الحرية 


حك كن سرع كد عر مد 


يتبين من الجدول رقم (5) أن هناك فروقاً ذوات دلالات إحصائية بين متوسطات علامات 
الطلبة على أنواع المعرفة الثلاثة. 


ج) إحراء مقارنات بونفرونيه (80118]//0101) الثنائية المتعددة البعدية للفروق بين 
المتوسطات لتحديد أي الفروق بين أي متوسطات أنواع المعرفة الثلاثة ذوات دلالات 


إحصائية. ويوضصح الجدول رقم (© 6 ذلك. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (17) 
مقارنات بونفرونيه (801161/1!011) الثنائية المتعددة البعدية للفروق بين 
المتوسطات 


اساعساسةهنة| ا | 8 ٠0|‏ | 
سنيف سسنائية| ©* | 8 |0 | 


يتبين من الجدول رقم (1) أن كلاً من الفرق بين متوسطي: المعرفة التقريرية والإجرائية؛ 
والمعرفة الإجرائية والشرطية ذو دلالة إحصائية (0]>0.05)»؛ فى حين أن الفرق بين متوسطى 
المعرفة التقريرية والشرطية ليس ذا دلالة إحصائية. وعليه» ترفض الفرضية رقم (5). وبما أن 
الزيادة بين متوسطات علامات الطلبة على الأنواع الثلاثة من المعرفة لا تتمتع بخصيصة 
التعدي» بدلالة إحصائية؛ .معنى أن متوسط العلامات على المعرفة التقريرية (/7,1/1) أكبر 
بدلالة إحصائية (0]>0.05) من متوسط العلامات على المعرفة الإجحرائية ))5١78٠(‏ 
ومتوسط العلامات على المعرفة الشرطية (7,47) أكبر بدلالة إحصائية (0>0.05) منه 
على المعرفة الاجرائية »)7١60(‏ إلا أن متوسط العلامات على المعرفة التقريرية (11, 5؟) 
لأيضلق إحصائياً (0:40:05) عن تظيره على المفرقة الشرظ :وما )4 فإن هذه الصبعة 
ترود بدليل على تحقق الافتراض المتعلق بالمقياس الأصلي للمعرفة الإدراكية الفوقية حول 
قراءة العلوم» والنص العلمي» وإستراتيجيات قراءة النص في صورته المعربة» بأن أنواع 
المعرفة ما وراء المعرفية الثلاثة (تقريرية» وإجرائية» وشرطية) ليست هرمية. 


د) إجراء الاختبارات متعددة المتغيرات للآثار بين الأفراد» إذ حسبت قيمة ويلكس لامبدا 
(0) لأثر القدرة القرائية (مرتفعة» متوسطة» منخفضة) في المتغيرات التابعة» لتعرف هل 
لهذا المتغير أثر في أن تكون الفروق بين متوسطات المتغيرات التابعة (المعرفة التقريرية» 
والاجرائية, والشرطية) ذوات دلالات إحصائية (0>0.05). ويبين الجدول رقم (8) 
ذلك. 
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الجدول رقم (8) 
قيم ويلكس لامبد1./ لأثر القدرة القرائية 


3 ته 21 وس 


استناداً إلى الجدول رقم (8) يمكن رفض الفرضية الصفرية رقم (5)) والتي تشير إلى أن 
متوسطات المجموعات القرائية الثلاثة غير مختلفة؛ .معنى أن هناك فروقاً ذوات دلاللات 
إحصائية بين مستويات القدرة القرائية على أنواع المعرفة ما وراء المعرفية الثلاثة (تقريرية» 
إجحرائية» شرطية). 


ه) إجراء اختبارات (ف ) أحادية المتغير (16515 311316 [(الا) للقدرة القرائية لتحديد أي 
المتغيرات التابعة تساهم في الفروق الإجمالية بين المجموعات. ويبين الجدول الاني رقم(9) 
ذلك. 


الجدول رقم (9) 
نتائج الاختبارات أحادية المتغيرات التابعة للقدرة القرائية 


المتفيرات درجات متوسط 
ا الحرية | المربعات 


اخ عم عم ص ل ا 
إستهفة| ١ن‏ | 81 |« اا 
1 1301 الانجنة) لمكن الال 
]لك لق لكك الا الل 
205 لات لق الكن الا الال 
نت لقان الماقة الا الكل 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يتبين من الجدول رقم (1) أن هناك فروقاً ذوات دلالات إحصائية (0>0.05) بين 
متوسطات علامات الطلبة على أنواع المعرفة الثلاثة تعزى للقدرة القرائية» وعليه» ترفض 
الفرضية الصفرية رقم (5). 


و)إحراء مقارنات بونفرونيه (8016//001) الثنائية المتعددة بين متوسطات طلبة 
المستويات المخغلفة من القدرة الشرائية على المتغيرات التابعة؛ لتعرف لأي مستويات 
المتغيرات المستقلة ترجع الفروق ذوات الدلالات الإحصائية (0>0.05) في المتغيرات 
التابعة الثلاثة. ويبين الجدول رقم )١٠١(‏ نتائج هذه المقارنات. 


الجدول رقم )٠١(‏ 
نتائج مقارنات بونفرونيه الثنائية المتعددة بين متوسطات علامات طلبة ال مستويات 
الختلغة من القدرة القرائية على المتغيرات التابعة 


0 
10خ ككنة د هكم 
سلاسعة| »5 | 0 | 00 | 
اسناضنة| .. | 0 | 6 | 
إسناصية| “6 |« | ...0 
|ميفة إانية 
اسناضنية| 06 | 0« |00 | 


استناداً إلى الجدول رقم )٠١(‏ أعلاه يتبين أن هناك فروقاً ذوات دلالات إحصائية 
(0,>0.05)بين متوسطي علامات الطلبة ذوي القدرة القرائية المرتفعة» والمتوسطة على كل 
من أنواع المعرفة ما وراء المعرفية الثلاثة (التقريرية؛ والإجرائية) والشرطية)» لصالح ذوي 
القدرة القرائية المرتفعة؛ كما يتبين أيضاً أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية (0]>0.05) بين 
متوسطي علامات الطلبة ذوي القدرة القرائية المتوسطة والمنخفضة على المعرفة التقريرية» 
فقطهء لصالح ذوي القدرة المتوسطة؛ كما أن هناك فروقاً ذوات دلالات إحصائية 


القدرة القرائية 
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(6>0.05) بين متوسطي علامات الطلبة ذوي القدرة القرائية المرتفعة» والمنخفضة على كل 

من أنواع المعرفة ما وراء المعرفية الثلاثة (التقريرية» والإجرائية» والشرطية)» لصالح ذوي 
القدرة القرائية المرتفعة. وهذه النتيجة تتوافق مع نتيجة يور وكريج وموري 
(1993 بعأأناةا/ا 6 ,وأة01 ,عهمل/ا). 

0 عن السؤال المتعلق بدلالات ثبات المقياس فقد حسب الثبات بطريقتين: 

. الاتساق الداخلي: إذ استخدمت معادلة كرونباخ ألفا لكل من العوامل الرئيسة 
وفرع لدى تطيق لاس على عي الدراسة 

. الإعادة: أعيد تطبيق المقياس على ثُماني شعب ٠(‏ 00 طالب وطالبة) من شعب عينة 
ا م ا 0 مرة أخرئى: وحسب معامل الارتباط بين 
التطبيقين. ويبين الجدول التاللي رقم ١١(‏ )نتائج الثبات بالطريقتين» لكل من العوامل 
الرئيسة والفرعية. 

الجدول رقم )١١(‏ 
معاملات ثبات الاتساف الداخلي لأبعاد مقياس المعرفة ما وراء المعرفية حول قراءة 
العلوم» والنص العلميء. وإستراتيجيات قراءة النص 


عوامل المقياس 


ا العلوم التقريرية 


المعرفة التقريرية للنص العلمي 
المعرقة الإجرائية للنص العلمي 
المعرفة الشرطية للنص العلمي 


إستراتيجيات قراءة العلوم التقريرية 
اسامييةه علد العلوم فيد امع 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ابعادا ل قو معادلات كروتباع الها لواردة في اكول رقم 4113 يعي أن فشو ات 
التي تنتمي لأي من البمحالات المستهدفة تقوم بشكل متسق المعرفة ما وراء المعرفية في ذلك 
امخال. كما تدل قيم معاملات الثبات بطريقة الإعادة على استقرار السمة التي تم قياسها. 
وتعد القيم الناتحة من الطريقتين السابقتين مؤشراً على ثبات اختبار الصورة المرغوبة لقارئ 
العلوم الفاعل. 

ومجمل القول» فقد تبين من نتائج التحليلات الإحصائية الواردة في هذه الدراسة أن 
النموذج ما وراء المعرفي لقارئ العلوم الفاعل صادق؛ وفضلاً عن ذلكء فإن مقياس المعرفة 
ما وراء المعرفية حول قراءة العلوم» والنص العلمي» وإستراتيجيات قراءة النص الذي بني 
وفق هذا النموذج يتمتع بالصدق والثبات. وعليه؛ يمكن القول: إن هذا المقياس مناسب 
لقياس المعرفة ما وراء المعرفية لطلبة الصف السادس في الأردن. 
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-01© 300 لإلأنا ودع الاأع005]آنام ,]161360001 .(1990) .ل ,80 
-12201210 5110101 ع1 .(.لع) اععولا- ادوع .ع نما .عوصضودك أوناامع60 
0 ناو :مما ١.117ناأناء1؟اناء‏ ععمعاء5 عط مصة لم 


.3112215 ألاع31| طأأنلا 2110115نال» |2 الااعناأ5 .(1989) .كا ,معاام8 
.لاع اللا تكارمل/ا ماع لا 


300 ولأمدع: و5أ00عطصع .(اأمكى ,2003) .8 ,يعااثالا ع .8 بععأالون 
مظعم غ2 لع أمعد5ع)/م عم3ظ .343 ألعاممه عط مأ ممأأعناناكما وتانلا 
.|| ,ب16300ط0 ,نه اأصع/امهي لحده ولا 


-01» عممم 501 3200 عممرعم 50 علالأأموهم0 .(1986) .5 بالإعنة0 
.1123-0 ,41 ,1أ5أنهمامطءللزوط ضوع عملم 


ألاعلامواع/اع0 ع/ا ]أ مومع1/6130 .(2002) .2 ,ع05100نا© 8 ,.ل ,ع095 
| 5110165 .لالنااة طأمع0-ما مث :وصاصقع)ا 10 لاع163مم3 مآ أأأط5 23 35 
.459-70 ,(27)4 ,هأ 1أدعبالط تعطواتك 


قط .صدع!ا 15 وصضأامدع! 320 ده ة]أم ١/1360‏ .(1994) .لظا ,ؤم أاامت 
7 تداع .106515نا 


'15/ع5110 امهطء5 ©10016اللا .(1992) .ا بعلملا 8 ,.الاا ,وله0 

ع7 310 50أ20ع: عمعدعاء5 أالنامطج عولعانلامهكا ]16122000 

باع ,(وامع) .ممللأدعبالط صا 5عع)نامدع5 .لإ0لاأ5 للاعألازعامأا مكل :1)اع] 
5 356 


:501/10 7لع1طمام ]نودرك .(1998) .8 ,واعطل1ع51 ١‏ ,.ل ,نمه105/ا03] 

.4 8 ,لإكا5اقنانا .ل ,/عاعوك .نا ما .5ماعط لمأ]أأضمومع3أعص هن 
لض لأامعط! ([2110022عنالع صأ وهأ ة]أصومع13ع1لا ,(.5لط) عمع5و5ع06١01‏ 
.5 7انا63ااع عموعلنلاج ا :للا بطاعنتاطوانا .(47-68 .مم) عء أأعومرط 


:ما .ووأناامة لاعاطامام 05 5أععم325 عمل أأمومع13ع1/ا .(1976) .ل ,اأعينحواط 
ععمعانااق ا :5021 ألا .ععصدعن1لاعتاصا آه عنبتولطة عط1 .(.لع) عاعاموع8 .ا 
.انقارع 
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-51131 50أمأأاممم ا أاع5 320 دمل أأمومعواأع/ا .(1998) 8.2 عضوو 

0165. لطعنوع5ع2 31طلالا . (.05ع) مننأة: 5 .48 320 ذ5اعناطة5 .5 :ما‎ ١5 

311013 7اع1ما :انا بكانقنتاعلا .1101أعنا51كه! 150أ20ع85 آنامط3 521 10 
110 0مأ8630 


-017216© 0001 32020 03000 .(1981-1982) .0 ,ع35 كا 5 .8 رأعصو0 
.265 و5أ0وع! ون أداناوع! 300 ولأنلامككا مأ 5ععمععع]أ0 يعاممعط 
5-2 ,6 ملاااع01311 طععنوعدع8 اأجدمه1أهعبالع 


'15/ع5110 ام0هطء5 ©110016اللا .(1992) .ا بعلملا 8 ,.الاا ,وله0 

© 300 2010م ععدرعاء5 ألنامط3 عولعانلامهكا ]612000 

باع ,(موامع) .نملأدعبالع صا 5عع)نامدع5 .لإ0لاأآ5 للاعألازعامأا مث :1عاع] 
201035 


20159ع 3200 تلهأأأم 1/3600 .(1999) ١ط‏ ,ضومائلام8 8 ,كا ,الهلا 
1 للا مأ 0105-)وعلا-عمأم 01 165م5310 3270020 55ع06مع2ثلاج 
99-07 ,41 ,طععيعودعظ8 لوممأأجءع يلط 


-017© 320 1615 ,355 1 .(1999) ,ا ,3 لانلام8 8 ,.ل ر5اعلااطا ,.كا ,الهلا 
-أام طذما لمق لاذأاوصع دأ مهأ أمضمع2713 300 وذضأ0دع. أ0 لإالناأة 48 :5])اع] 
.311-55 ,25 ,5110165 01162110102[1ع .35500105اء 1لا 


ع م60 طون .(1988) .لا رواعطلولالا ع ,نا ,لالطن .ع ,ععالو نك 
65 للاة "0612000117" 01 ذ5أ5عأطلاة ع/30101291ناو 8 #أاونا1 ع6 
.5-8 ,17 أعطعنوعدوع8 ورمأأوعبالع 


3011 27619600111107 ذ5نمع)01اأطي .(1987) .5 ,23235 ع ,.ل ,90005ل 
|651٠‏ 30 ,أطاعتاعانا5 723 ,ل0ل]أمأآع0 01 د5عللد5| :وصامدعء) 
.255-78 ,22 ,0151ه0امطعلزةظ اهدممأأوءعنلط 


علا 10 علأناو 8 .7 اعاظد5لا .(1989) .نا ,لحوطرةه5 8 ,.كا ,ومكاوع:ةل 
.5 :6ن .(.0ع 0/) 5 300 310 1001م 


11لا .ألاع7مماع/اع0 علا ]أمومع13ع/1 .(2000) .لا ,ططيكا 
178-181 ,9 رعمعمعاء5 لوعأومامطعللزةه مآ عمم1اعع:آنا 
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510215 :الاعأنااع/ا0 .(1991) .ع رؤأنلاعا عه .لا إعومهه5 ,.اطا رصصتنا 
مأ طاعنوعد5ع82 01 [2الاول .عمدعنه5 أه 5غأو10ودرعئؤؤوأامء لمق 5اع0ملا 
.729-32 ,28 ,0 لمأطعوع1 عمعمع1ء5 


-اللا0 كا عضأ 12000ع7 5 مع لالط0 .(1987) .5 روقوظ ع ,.آا ر5اعلاا/ا 
,10 ولإاو10أ0اعلاز25 [211022عنالع 01 [03أنامل .150أ0دع) أنامطج عو0هء 
.680-00 


لق طاأأللا ومتصوع! دمأ مهل أأمومع3أع7م أه0 عام عط! .(1999) .للا رمواملن 

0 عط 31 امعأمع5ع)1م ععمكظ .لم310 اناماأة عمعمعأه5 عل/الاعج إعاما 

للاعلا .لوطلاعع72 أوناقصقهج 1211027أع65506 طاعنوعوع8 لوصةأأوعيلعط 
.0 الامم ,5م0113 


3119© 1230173116م وطتأع مععاما .(1994) .ا ,ؤم [ااتطط ع ,.ك روتسملح 
مأ طاعنوع5ع8 01 [2ثاننامل .عمدرعم ك5 أ0 115ممع! 1دانام0م وطأامدع؟ معانلا 
947-67 ,31 ,عو مأطعوع1 عمعمعاء5 


.عما 55855 .6.1 5121151125 0عع80130 5255 .(1994) .لطا ر5أؤناءمل" 
.005 ااا ,مووعأط0 


له أناقطعط (٠أ‏ دضماأودعزوع؟: عام أ ةاداللا .(1997) .ع ,اللحجحمطلعط 


:01 .(.ل0ع 0 عم 320 مهأو صوامعاع تطعرهعو5ع: 
15 رة اطاط عوعاام ععوا8 أانامع 3لا 


06001 05 مأطؤمم لداع عط ]أ عامه| مع105ك 8 .(2003) 48١‏ ,الوطم 
أ145 أتاعتمع/اع1طاع3 وملاموع: اعاع م1 عذنا /إاوع51131 712000017 لله 
.46-56 ,20 ,16511520 320101306 ا .عع هلماعم 


أ0 0115مع.! /31انام0م وتالأع1ماعأما .(1999) .5 ,5 املظ 8 ,ا ,5م |ااتمطصط 

110مناا عط 5أاعع7 امنا 1/*5ع20ع) عط معلاننا دمعممجط أوطللا :عمعمعامة 

-21,317 ,211012عنالع ععمعاء5 01 لأونلانامل [211022طععاما وعموم مه 
327 


.ل ما .اموطعءة عا0واالاا :5لدعلا مهل أأقصطق] عط! .(1991) .ل ,كاؤانكاتط 
ما طاعنوع5ع2 130200101 رع أأناود .ل ١‏ ,ممما .نا رمعو معل .ل ,لمواط 
3 || الاعوالا عاتملا نلاعلا .(303-319 .مم) 8115 ع30ناومدا لادأاودع 
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30 0135510017 .(1994) .ع ,01001 عنا غ .8 أعوع0 ر.ظ عاط 
-وع1-1اع5 300 1100/اأأم *15مع2001456 لإأقدع مأ 5ععمععع0111 الولو أ/ا مما 
139-61 ,14 برععوعءو5ع8001 بزاقدع 01 21ىنامل .وصاصدع! لعندانا 


61111 320 2731127231165 ومنأ للا .(2001) .نا ,ععاوونط 

2731311 ذأ كاملا '015اع0نأ5 7أوناماطا 1105 0062© 101 ومكامم ا 

-236 ,(101)5 ,121111121165/! 300 ععنعاء5 اممطء5 .وداناام5ة معاطمم 
.215 


تاقاط 10 ومتاصعدع١‏ مص 5ه [أوعنالط .(1987) .ا بعاءامعع8 
.2655 لإماع 8620 3110021 :نما ,مم أوصاطمة للا 


-17 6011770111 20150ع؟ 01 الاعأناع8 .(1992) .| ,علولا ع ,.ا ,8/310 
لناصصة 5851ظملظ ]3 امعأمعوع):م عمج .1985-1991 :1017أعلا1أذطا ماد 
.24 لاع وآلا .مالا ,ضصمأوه8 رودتاععم 


,70010مع/ل233كا طقنلا 8 ,للا ,/علأعصطعة ,ىم رؤائعلا-ااموعم8 

لإلعناأ5 منا-نلا10!|0 48 :1/3110لأ20 300 12600011105 ,630100 .(2003) 

01 [12'!نامل 621م0!ناع .8 320 7 013065 ذأ 15مع0لأ5 لاع 01 
.75-56 ,(18)1 ,لمهأ 1أوعبالع 01 لإوهمامطءبلزوم 


11 عع لإلمتتع الا .(1997) .لطا ,لإعاووعءظ 8 ,.للا نعمأعصطعه 
انلق مااع :للا بطونثاطوالا .(.مع 0/) لإأتاع نلا 3100 للا دامع لاعط 


-6لا]05أ 50أ30ع١‏ ولألام اما .(1992) .1ا رأعوطاك 8 ,.5 ,معؤصممماه 

1 .(.05ع) مننأ5 3 .48 6 5عانا532 .5 ما .35ع3 أمعاممك عط ممم 

:عانا بكانونثاعلا .ل 0أأعناراكصا وصأامهع8 أناهط3 521 10 كولطا طاعنوعوع8 
501 وزوأاموعة أححمه و ممعاما 


57 0056 لأ 06655م علالأعنالأومه00 .(1980) .8 ,مألمك 

.(1983) .(.5ل0ع) تعنيعء8 .للا 6 بععبم8 .8 رمأم5 .8 ما .الوعع؛ ممه 

تللظ ,عل111503ل .51012اعطع1م017© 2010م وأ 5علاوذا الوعأأاعمعط 1 
انل ماع 


الهعأاع1801 .(1983) .(.05ع) .للا رأعللاع8 ع ,.8 رعمرر8 ,8 ,مامه 
لاناوطارع :للا بعلوك5 ألا .له أعكمعطع:1ملامء 50 2ع مأ دعلاودا 
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دلالات صدق وثبات مقياس يور وكريج د.هند الحموري/د. محمود الوهر 


-ناأ5 ع0011»0 .(2000) .لطا رمعكا ه ,كا ,مم5نوعمللظ ,8 ,موطمق 3 1 
5 ع م001 05 5أاممع!-أاع5 3050 ع326 مارم اعم عأماع3630 '5أمع0 
.283-08 ,21 ,لإا0100اعلاوه 8630350 .ع5نا 5112160 


300 لإأأاأطة ع/الأأموم1/»130 .(1993) .ط أعلمو1ه5 8 ,.لا ,مسمحطامة/١‏ 
01 [2ط“لامل عط1آ .15معل0نةأة 0١06‏ 000قطة عم 0و ملعم أو5ع] 
.307-309 ,(128)3 ,لاو هامطءبزوم 


8 ,2 ,مو5نوع ,.اآلاا ,0020710135 ,.م ,03 |ا51 ,.5 ,وأعمعاو/١‏ 
لإلمنااة 4م .6و0ع لامها 1م10 أ0 5ع1نا7635 اناه .(1991) .نا حضون 
204-233 ,36 ,لإامع0101311 اعنوعدع8 50 أمهع5 .الكل أعننأودمك 01 


ومأامهع5 .(1999) .للا ,اعلأعصطعه 6.,.ن ,10مممع/اق23كا مولا 

م :أو5ع1ع1م1ا 300 أمع6م0 -لاع5 ونلامدع؟ ,مانام ,أممممعناعااعج 

/3نا0ل 631م0"ناع .4 320 3 0120645 ذأ 5أماع0ناأ5 لولطاع0 أ لإالنااة 
305-24 ,14 ,101 1أ2عنالط 1ه /لزوهامطءلزوط 01 


لاط ]3 300 مهأ أأموم132ع/1ا .(2002) .ع ,اعطاعباظ8 ع ,.لا رنامطعوالا 
اعم53 .5ع ]أاناء !011 وصتصدع)! طأأنلا 5اأمنام ما ومتصئوعا مه 5اعع]]] :و5أعااعم 
ر(15.00) 0020155 1103أ2عنالط اوأععم5 لهده 11و طععاص!ا أج لعأمعوعم 


.000 ,لراول لأه2 الأوح2 


الهلا عع امعط ,لإاوهامطعلازه2 لهدده!]هعنالع .(1998) .8 ,كااه1ا0ه0/لا 
لعو 


اللا 15ع0نأ5 الج 10١‏ لإعواع]أ! ععدرعم 501 ونأعصةطصع .(2000) .ا ربعملا 
165 ]/اأاع 3 طلوع1|-0-10م ]انلا 30 لوأأعنالأوماً ووأامودع؛ 0ع0لمطمرعة 
.105-122 ,011211018,5ط 231ع(١!‏ 300 5ع01ل1أ5 21ع0ا 01 لأومءنامل 


-3255655 لمث :2011ع؟ /[11 27113 أاع1م 2 .(1990) .لط ,ول013 8 ,ا ربعملا 
300 أآلاع1 ععتعأء5 آلا360 الامكا 15/ع0نا]5 5 01206 1هطننا آأه أمعدم 
.9 319 باع .(ماقع) .ممأأدعباوع مأ 5ععانام5ع5 .1520أ20ع: عمعمعم501 
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-©56 11 12110 111170اع177عاممذ!ا .(1989) .نا ,ومتاصمعنا ع ,ا بععملا 

,720 أ0ع؟أ5ع0 4 :5306 )1267:1001 3200 20150ع؟ ععمعاء5 0ه 

0 5ععالام50ع5 .علصضقطء ,10 2قام 5 صق بع10111م أقمعناناء 0 
.0 تاع ,(نماقط) .ممتأوعبيالع 


'06115ل51 |5000 01/100164 .(1993) .1 بعأأناوا/ا ,.آلاا ,ول013 ,ا ربعملا 
-أ56 300 ألاع1 ععمع 501 .50أ0دع) ععدع 50 01 55ع رمعلل 6/أ 1122000 
ع1 31 امعأمعد5ع/م عمدظ .نملقلوءأأأمع/ا اع1/00 :5122160165 ودأمدع) عممع 
ما طاعنوع5ع8 101 1505 1أوأء5550 هلظ ع5 01 وواماععم اخناصصة 
.15-9 ,امم ,04 ,413015 .ونضأطعوءع1 ععدعاء5 


-20ع عم رع 51 01 2«اع00! .(1998) .1 رعأألاوةا/ا! 6 ,.الاا ,ولتي ,ا ربعملا 

لاع أ5ع1 ,اع700 عنالاعناأ05مع-ع/الأع 2 عاما مث :55عمع31ثلاج 00ذأ 

2م51 (أ لاعنوعوع8 01 [3كلامل .5أاباوع) 4-8 013065 مقة 
27-51 ,35 ,وصتاطعوعء1 
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التفكيرالناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي 
له مدينة الرياض وعلاقته ببعض المتغيرات 


د. محمد بن راشد الشرفي 
كلية المعلمين بالرياض 


ا ملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى قياس مستوى التفكير الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي 
فى مدينة الرياضء» ومعرفة العلاقة بين مستوى هذا التفكير» وكل من الرغبة فى الالتحاق 
باخد الأقسام العلمية» أو الأدبية» والتحصيل الدراسي. ولتحقيق هذا الهدف» تم إعداد 
اختبار مكون من (59) فقرة وتطبيقه على عينة مقدارها (78) طالب. وقد توصلت 
الدراسة إلى النتائج الآتية: 
-١‏ مستوى التفكير الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مدينة الرياض كان 
جتوسظا, 
؟- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (5 )0,٠‏ فى مستوى التفكير الناقد لدى 
الطلاب» والرغبة في الالتحاق بأحد الأقسام العلمية» أو الأدبية لصالح طلبة الأقسام 
العلمية. 
+- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0,٠5(‏ في مستوى التفكير الناقد لدى 
الطلاب تعزى إلى مستوى التحصيل الدراسي. 


* تاريخ تسلم البحث ٠٠١5/54/٠١‏ * تاريخ قبوله للنشر ٠٠١5/١١/5‏ 
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لماع وستكاصاط1! له0111 
ما 5680015 /[7021م0عع5 وأا عوعلا-1أ5راعا عط 01 5أامع0ن51 بلط 
2135ل 1ر50 طاأأننا ممتكقواع8 115 صمح 8120 


أونتطك-الى .8 مع لدهالا .نا 
001160 5 علطعدع 1 8/0 


2111م 


ماعط ومكاصماطا لجعناقه أه اعناعا| عط ووأاناع »7 31 0ع( لج لإل0ناأة 16[ 
300 ,5650015 /إ1ت0ضمعع5 لالمولالظ دأ نوعلإاحأة:!؟ عط 01 5أمع0نذأه /إم 
لا0ناأ5 05 تاعصقةء0 عط وصتصامز أه عنأوعل أأعطة طأأننا مملكأداع؟ 15 0اأة255655 
أعطاعنقع5ع.) ع5 ,لهه0ن ذ5أطآ علاعالاعة 10 .أمعرعناعااعة عأمماع3630 ممه 
1م53 3 00 عع5نا 35/لا 310 16205 69 01 150أ5أ0005 1651 3 لعمماعناعءع0 
05 ناأة 288 01 

: 100/لا10!|0؟ عط امعادع/اع) لإلنااة عط 01 5آالاوع) ع1 
-560 مأ نوعلا ]5 !أ عطا أه 5أمعمباذة لإم 0اعط وصتكاصاط لجعتايه آه اعنيعا عط[ 
-510 لإأا5315112 3 15 116 .21/6206 31 35ثلا ملاظ مأ 5أممطاء5 /[031مه 
ع 10 عبان وطكاماطا لجعتاتك أه اعناعا عط مآ (0.05) 21 ععمعيع]011 أمصوء لاد 
-أأأموأة لإاله 531151 3 15 عنع 1 .لإلناأة 01 تاعصقء0ط عط ووأمامز آه عرأوع0 
علطا 15 عناك ومكامتطا لوجعلأته أه اعنيععا عط مآ (0.05) 21 عمعمعيع]أ0 اموه 
.لاع ماعناع ألاعة عأحع2630 
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التفكيرالناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي 
له مدينة الرياض وعلاقته ببعض المتغيرات 


د. محمد بن راشد الشرفي 
كلية المعلمين بالرياض 


خلفية الدراسة - أهميتها : 

لقد أصبح من وظيفة التربية الحديثة أن تُعنى بتعليم الناس كيف يفكرون؟ وتدريبهم على 
وسائل جديدة حتى يستطيعوا أن يشقوا طريقهم في الحياة بنجاح. فالإنسان في الوقت 
الحاضر - ومع ظهور التغيرات السريعة المتلاحقة - من النواحي التقنية» والفنية »والعلمية 
أصبح بحاجة كبيرة إلى تعلم طرق التفكير المختلفة؛ لاستخدامها في حاجاته اليومية. وإنكرا 
لضعف استخدام التفكير عند معظم الناس؛ لذاء أصبح استخدام مهارات متعددة في 
التشكير مطدا علحايتك : ظروك الياة التجعدةة ومعظلباتها التمسيوورية 
(حسين وفخروء .)580١5‏ 

والدعوة إلى الاهتمام بالتفكير ليست جديدة؛ إذ ترجع أصولها إلى أيام سقراط» والذي 
أشار إلى أن التفكير يهدف إلى توجيه السلوك (حلفاوي؛ .)١3717‏ كما أن التراث العربي 
والإسلامي أكدا الاهتمام بالتفكير الناقد. ولا سيما القرآن الكريم» ويتجلى هذا في ايات 
كريمة عديدة» منها قوله تعالى: (كذلك يبين الله لكم الآيات لعلكم تتفكرون) (سورة 
البقرة» 9١؟7).‏ وكذلك سيرة النبي صلى الله عليه وسلم مع أصحابه في تربيتهم» 
وتعليمهم؛ من استنارة التفكير وحفز البصائر إلى استقراء الحوادث» ورصد ظروفهاء وتأمل 
سياقها (الشدوخيء» وآاخرون» 557١‏ ١ه).‏ 

والتفكير الناقد و0أكاص11 00181621 أحد أنواع التفكير امختلفة؛ وقد بدأ الاهتمام به في 
المدة ما بين ١1٠١‏ إلى )١3474‏ في أعمال جون ديوي (لاع/لا©(] 0ا0ل) الذي استعمل 
فيها مصطلحات من نوع التفكير التأملي (و5أكاصملط1 هناناءة!81)» والتساؤل 
(لا/ألا0ه!1) . ثم جاء أدوارد جيسلر واخرون (/613556 010/300) وأعطوا معنى أوسع 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


لمصطلح التفكير الناقد؛ ليشمل فحص العبارات» وذلك في المدة ما بين ٠15١م‏ إلى 
هو (محمك .)١1995‏ 

ثم جاء إنس (1962 ,0015]) ليفرق بين التفكير الناقد وحل المشكلات؛ إذ أشار إلى 
أن التفكير الناقد يبدأ بوجود ادعاء» أو استنتاج» أو معلومة» على حين حل المشكلات يبدأ 
بمشكلة يراد الوصول إلى حلها. ومع تنامي هذه الاهتمامات في العديد من أقطار العالم مثل 
كنداء وبريطانياء وأيرلنده» وإسترالياء ونيوزلنده في التفكير بعامة» والتفكير الناقد بخاصة» 
كتبت "النيويورك تايمز 11068 7016 "١[©0/‏ مقالاً أكدت فيه ضرورة اهتمام المدارس 
عامة بالتفكير الناقد» وتدريب التلاميذ عليه. كما دعت محلة أمريكية إلى دعم هذا النوع من 
التفكير» ومحاولة الاهتمام به من قبل التربويين» والمؤسسات التربوية» وبعد صدور تقرير 
'أمة في خطر”. وكتاب نيومان (77310/ا©0١ا)‏ عن التعليم العالي» والانبعاث الأمريكي 
الجديد ظهرت دعوة ذات صوت مرتفع إلى الاهتمام بالتفكير الناقد بوصفه مطابًا أساسياً 
قميا لأسباب وظية و التصادية (السيت 18 15): 

والمملكة العربية السعودية تعد من الدول التي تجاوبت مع هذه الدعوات إلى الاهتمام 
بالتفكير؛ إذ راعت سياسة التعليم في المملكة هذا الجانب ما نصه " تشجيع روح وتنمية 
البحث والتفكير العمليين " كما نصت عليه في أكثر من هدف من أهداف التعليم. 

وعلى الرغم من تأكيد أهمية استخدام التفكير في السياسة التعليمية في المملكة» نرى أنه 
لم يرق إلى مستوى الطموحات الاجتماعية؛ إذ مازال التعليم في المدارس يعتمد على الحفظ 
والتلقين» دون الاهتمام بالعمليات العقلية العلياء والمواقف التدريسية امختلفة. ونظرا 
للحاجة الماسة إلى معرفة مهارات التفكير الناقد لطلاب السنة الأولى الثانوية فى مدينة 
الرياض توضفة مرحلة العطاف فى تتذيد المسارالتعليس للظلاب فى السحة الغانية الفائوية) 
إذ ينتقل الطلاب إلى القسم العلمي »أو الأدبي» ونظرا لعدم توافر دراسات محلية - حسب 
علم الباحث - في | لتفكير الناقد في المرحلة الثانوية» فقد سعى إلى إحراء بحث عن التفكير 
الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مدينة الرياض» وعلاقته ببعض المتغيرات» 
عيقيدايع اشوارات مهارات التفكير المختلفة» وإعداد اختبار مقان فى مهارات التفكير 
الناقد على البيئة السعودية. ْ 
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يعد موضوع التفكير الناقد أحد الموضوعات المهمة التي لاقت اهتمامًا كبيرا من الباحثين 
والمهتمين بهذا النوع من العلم. إذ أجرى عدد من الدراسات امختلفة التي بحثت فيه من 
حوانبه اتختلفة سواء هن سحيت الأهمية؛ أو ظرائق قياس أو أهمية العدريب:غلية. ولكن في 
- حدود علم الباحث - لا توجد دراسات محلية تناولت قياس التفكير الناقد لطلبة الصف 
الأول الثانوي » وإن كانت هناك دراسات مشابهة على المستويين العربي والعالمي. ولقد 
اطلع الباحث على ما توافر لديه من دراسات ذات العلاقة بالتفكير الناقد من خلال الأدب 
التربوي . وفيما يلي عرض لبعض هذه الدراسات . 

أوضحت دراسة عليان (995١م)‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أداء امحموعات 
على اختبار التفكير الناقد تعزى إلى طريقة التدريسء ولصالح طريقة الاكتشاف. كما 
توصلت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى جنس الطلبة 
بين أداء امجموعات على اختبار التفكير الناقد. أما كرم )١5557(‏ فقد توصلت نتائج دراسته 
إلى وجود فروق بين المدرسين والمدرسات تعزى إلى الجنس في تنميتهم للتفكير الناقد» في 
حين لم تظهر أية فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة لمتغيرات المؤهل الأكاديمي والخبرة. كما 
أجرى الزيات »)١445(‏ دراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين مدى اكتساب معلمي 
الدراسات الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد في المرحلة الثانوية في الأردن لدى عينة 
مكرية مح 4:5 ا معلما ومعلمةه و( ) طالب وطالية فى اللدارس الثاتوية. .وقد 
توصلت الدراسة إلى أن اكتساب معلمي المواد الابستماعة وطلغهم لمهارات التفكير الناقد 
يقل عن المستوى المقبول تربوياء في حين أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين معلمي الدراسات الاجتماعية في مدى اكتسابهم لمهارات التفكير الناقد 
تعزى إلى الجنس والتخصص. كما أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في مدى اكتسابهم لمهارات التفكير الناقد تعزى إلى الجنس والمستوى التعليمي. 
وقام العجلوني )١5915(‏ بدراسة هدفت إلى معرفة أثر التعلم بواسطة الحاسوب في تنمية 
التفكير الناقد لدى عينة أردنية مكونة من )١7١(‏ طالب وطالبة في الصف الأول الثانوي 
. وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلألة احسائة ين دوعن التجريبية 
والضابطة على اختبار التفكير الناقد» ولصالح المجموعة التجريبية. في حين كشفت نتائج 
الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في الأداء على اختبار 
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التفكير الناقد. وقام حمادنه )١9195(‏ بدراسة هدفت إلى معرفة مستوى التفكير 
الناقد في الرياضيات لدى عينة مكونة من )١١١٠١(‏ طالب وطالبة من طلبة الصف العاشر 
في الأردن. وأظهرت نتائج الدراسة أن أداء الإناث على الاختبار أفضل من أداء الذكور على 
مختلف الاختبارات الفرعية» وكذلك الاختبار الكلي» في حين ظهر وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية لصالح ذوي التحصيل المرتفع على الاختبار الكلي» وفي الأداء على معرفة 
الافتراضات والاستنباط. أما دراسة الحموري والوهر(//1١)‏ فقد توصلت نتائج الدراسة 
إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور» والإناث على اختبار التفكير الناقد» 
تعزى إلى مستوى التحصيلء أو فرع الدراسة في المرحلة الثانوية. 


وقام مونريل (1/07106|1,1980 ) بدراسة هدفت إلى التعرف على العلاقة بين القدرة 
على التفكير الناقد والتحصيلء لعينة مكونة من ٠٠١‏ طالب في الصفوف من 5-9 ١؛‏ إذ 
طبق اختبار واطسون - جليسر عليهم. وقد توصلت الدراسة إلى وجود علاقة موجبة ذات 
دلالة إحصائية بين التحصيل والتفكير الناقد» كما توصل فولي (1988 ,/إ©ا01) إلى وجود 
علاقة طردية بين درجات الطلاب» وتحصيلهم في اختبار التفكير الناقد. كما توصلت 
سوينسون (1993 ,0/10501ا5) إلى وجود علاقة بين التحصيل ومهارات التفكير الناقد 
للطلاب الذين تلقوا تدرياء مقارنة بالطلاب الذين ل يتلقوا التدريب. أما هابوس (1990 
,1801051 ) فقد درس تقويم مخرجات التعليم بواسطة برنامج خاص للتفكير الناقد» لعينة 
مكونة من (717/1) طالب في الصفوف السادس والسابع والثامن في منطقة ينوجرسي» 
وتوصل إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية» والضابطة» ولصالح 
الجموعة التجريبية. 

قام الزيادي ( 4٠١4‏ ١ه)‏ بدراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين التفكير الناقد وبعض 
المتغيرات. وقد توصل إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب السنة الأولى 
والرابعة من طلاب كليات التربية فى اختبار التفكير الناقد» وكذلك بين طلاب السنة الثالثة 
والرابعة. أما بادي (١٠١5١ه)‏ فقد توصل إلى أن كفاية الطلاب والمعلمين فى تحديد 
الأخطاء اللغوية متدنية بشكل عام؛ وأن العلاقة بين التحصيل الدراسي و الكفاية علاقة 
موجبة. كما توصل إلى عدم وجود علاقة بين التفكير الناقد للطلاب ذوي التحصيل 
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المرتفع» والطلاب ذوي التحصيل المنخفض. أما السليمان .)32٠١١1(‏ فقد توصل إلى أن 

معرفة معلمي المواد الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد متوسطة» كما أن هناك فروقا ذات 

دلالة إحصائية بين متوسط اهتمام معلمي المواد الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد» يعزى 

إلى اختلاف المستوى الأكاديمي لصالح التربويين. كما وجد فروقًا ذات دلالة إحصائية بين 

متوسطات اهتمام معلمي المواد الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد» يعزى إلى اختللاف 

الخبرات. 

ومما تقدم من عرض للبحوث ذات الصلة نستخلص ما يأتي : 

- وجود علاقة طردية بين نمو التفكير الناقد عند الطلاب» وطريقة التددريس» مثل: طريقتي 
الاكتشاف؛ والحاسوب لصالح المجموعة التجريبية . 

- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلمين والمعلمات تعزى إلى الجنس في تنمية 
التفكر الناقد للطلاب» وذلك لإحساسهم به في بيئة التعلم سواءً من حيث المؤهل 
الأكاديمى أو الخبرة . 

دوق أله الطلاب وى المحصيل المرتق خلن أداء اللاتب #ري التيحصيل تيحض 
على أداء اختبار التفكير الناقد . 

- إن التدريب له أهمية كبيرة في تنمية الفكر الناقد» ولصالح المجموعات التجريبية. 

- ليس هناك فروق بين الطلاب والطالبات فى الجامعات على أداء اختبار التفكير الناقد» 
ويعزي هذا السبب إلى نمو النضجء واكقساب مها رانك متعددة في المراحل الجامعية 
(الحموري والوهرء /513١م).‏ 


مشكلة الدراسة وأسثلتها : 

تعد تنمية التفكير الناقد من الأهداف الرئيسة التي يسعى إليها نظام التعليم في المملكة 
العريية السعرفيةة ونظرا تقل الدراساف التي تناولت هذا الموضوع في مدارس المملكة - 
حسب علم الباحث - ونظرا لأهميته على الساحة التعليمية - رأى الباحث القيام بهذه 
الدراسة والتى تأتى بهدف التعرف على مستوى التفكير الناقد عند طلاب الصف 
الأول الثانوي» وقيدي فكع حصر كل الدر ابنةاق الأبضلة الآنية : 

١‏ حناسترق طلذب الضف الأول الفاترى على اسار الشكين الناقد؟ 
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؟ -هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (5 5٠0‏ 0) فى مستوى التفكير 
الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي» تعزى إلى رغبتهم في الالتحاق بالأقسام 
العلمية» أو الأدبية؟ 

* - هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (20,05) فى مستوى التفكير 
اللافه لق لحني العيت الآر ل القائر عون عرس إل وى التص يلين الذر انين » 


فرضيات الدراسة : 
لقد انبثق من الأسئلة السابقة الفرضيات الصفرية الآنية : 
-١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (5 20,٠‏ في مستوى التفكير 
الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي تعزى إلى الرغبة فى الالتحاق بأحد الأقسام 
العلمية » أو الأدبية . ْ 
؟- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (5 20٠‏ في مستوى التفكير 
الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي» تعزى إلى مستوى تحصيلهم الدراسي . 
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أهداف الدراسة : 
هدفت هذه الدراسة إلى ما يلى : 
دبع فلاسيعرى الشكر الناقد لد ظلاب الصف الأول الفاذو.. 
؟ - معرفة العلاقة بين مستوى التفكير الناقد لدى الطالاب» والرغبة في الالتحاق بأحد 
الأقسام العلمية» أو الأدبية . 
* - الوقوف على العلاقة بين مستوى التفكير الناقد لدى الطلاب» ومستوى تحصيلهم 
الدراسي. 


أهمية الدراسة : 
تكمن أهمية الدراسة فى : 
.١‏ عدم وجود دراسات محلية تناولت قياس التفكير الناقد في المدارس الثانوية» وبدراسته 
هذه يأمل الباحث أن يسد هذه الفجوة» موفرا معلومات بحثية . 
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؟. قد تساعد المسئولين وصناع القرار في إعادة النظر في المناهج الحالية» وتطويرها 
ولاسيما في مجال مهارات التفكير الناقد» وقد تسهم هذه الدراسة في حفز آخرين إلى 
القيام ببحوث أخرى في بجحالات التفكير في جميع المراحل الدراسية . 

*. وما أن المعلمين يتفاعلون مع الطلاب» ويعملون على تعليمهم معارف ومهارات 
متنوعة» يرى الباحث أن هذه الدراسة قد تفيد المعلمين الذين هم على رأس الخدمة؛ 
لتوجيه تدريسهم نحو تنمية مهارات التفكير الناقد . 

4. وأخيرًا يرى الباحث أن هذه الدراسة ستسهم بشكل أو بآخر في تحقيق الأهداف التي 
نصت عليها سياسة التعليم في المملكة؛ وخصوصا في محال التفكير . 


حدود الدراسك4 : 

تقتصر هذه الدراسة على طلاب الصف الأول الثانوي الذكور في المدارس الثانوية.ممدينة 
الرياضء» وتتحدد نتائجها .مدى صدق أداتها الرئيسة وثباتهاء ألا وهى اختبار التفكير 
الناقد. 


التعريفات الإجرائية للمصطلحات: 

لعل أهم المصطلحات التي تحتاج إلى تحديد في هذه الدراسة» مصطلح التفكير الناقد. 
وفيما يأتي تعريف الباحث الإجرائي له . 

التفكير الناقد: على الرغم من عدم وجود اتفاق محدد بين المهتمين بالتفكير حول مفهوم 
التفكير الناقد» بحد أن هناك عدة تعريفات نوجزها فيما يلي» وهي : 

يعرفه نورس (1985 ,0/0/15) بأنه مزيج من عدة اعتبارات تتطلب من الآخرين أخذ 
وجهات نظر الآخرين بالحسبان» والبحث عن بدائل؛ لتكوين وجهة نظر خاصة بهم. 

على حين يرى إنس (1985 ,0015ع2) أن التفكير الناقد هو تفكير تأملي وعقلي يركز 
على ما يجب اعتقاده» أو عمله في قضاياء أو مواقف معينة. 

ويرى مهيد ١185(‏ ) أن التفكير الناقد هو: مجموعة المهارات التي تزود الفرد بالقدرة 
على فحص وتقويم كل ادعاء معرفي» أو خبرما لمعرفة دقة» وصدق هذا الادعاء أو الخبر 
بتحليل محتوياته» ومعرفة مصادره في ضوء الدليل الذي يدعمه؛ ومعرفة الأمور ذات العلاقة 
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من غيرهاء في خط منطقي واضح 

ولأغراض هذه الدراسة يعرف الباحث التفكير الناقد بأنه قدرة الطالب على التمحيص 
الدقيق للمواقف التي يتعرض لهاء والتمييز بينهاء وتفسيرها وتقوبمها واستخلاص النتائج 
منهاء ملتزما في ذلك كله بالموضوعية والحياد. 


إجراءات الدراسة 
مجتمع الدراسة وعينتها : 

تكون مجتمع الدراسة من جميع الطلاب الملتحقين بالصف الأول الثانوي في خمس 
وعشرين مدرسة ثانوية في شرق مدينة الرياضء والبالغ عددهم ١0١٠5‏ طالب. وقد تم 
اختيار منطقة شرق الرياض؛ لقربها من عمل الباحث» وسهولة إجراءات التطبيق. أما عينة 
الدراسة قتكونت من 7/18 طالب في خمس مدارس ثانوية» تم اختيارها بالطريقة العشوائية 
بواقع فصل» أ افصليق الى كل مدرينة خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي 
4 اهه والجدول رقم )١(‏ يوضح عدد الطلاب» وعدد الفصولء والعينة امختارة في كل 
مدرسة من مدارس التطبيق. 


الجدول رقم )١(‏ 
عدد الطلاب »وعدد الفصولء وعينة الدراسة المختارة 4 كل 


مدرسة من مدارس التطبيق 


7 عدد الفصول 5 
المسلسل اسم المدرسة عدد الطلاب الى | ب 
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أداة الدراسة : 

تم قياس مستوى التفكير الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مدينة الرياض» ببناء 
أداة على غرار مقياس التفكير الناقد» والذي قام بإعداده كل من واطسنء وجليسر 
('613556 .8 05]07لالا) على البيئة الأمريكية. وفيما يلي شرح لخطوات إعداد الاختبار: 

. تحديد مكونات التفكير الناقد‎ - ١ 

قام الباحث .مراعاة أن يمثل هذا الاختبار (( قياس التفكير الناقد )) مستوى طلبة الصف 
الأول الغاتوى هديبة الرياض وقق الاختيارات الفرعية الانية.: 

أ- معرفة الافتراضات . 

ب - تقويم المياقشات:. 

ج - التفسير . 

د - الاستنباط . 

ه - الاستنتاج . 

بحيث يمكن ال حصول على درجة كل طالب على كل اختبار على حدة؛ ومن ثم الدرجة 
الكلية التي تمثل مستوى الطالب على اختبار التفكير الناقد بوجه عام . 


" - وضع مفردات الاختبار : 

قام الباحث بوضع الاختبار في صورته الأولية من الاختبارات العربية »والأجنبية؛ 
والكتب الإحصائية» وهي على النحو الآتي : 

- كتيب اختبار التفكير الناقد من إعداد عبدالسلام» وسليمان 1٠07(‏ ١ه)؛‏ الصادر عن 

مركز البحوث التربوية والنفسية بكلية التربية - جامعة أم القرى ١5.07‏ ه. 

- الاختبار الذي أعده حمادنه )١445(‏ لقياس مستوى التفكير الناقد فى الرياضيات 
عند طلبة الصف العاشر فى الأردن. 1 

- الاختبار الذي أعده العجلوق (8:8:4)) لقيانى الشكير الناهدإدى عيفة أردقة من 
طلاب الصف الأول الثانوي. 

- الكتاب الإحصائي السنوي من إعداد وزارة التخطيط في المملكة العربية السعودية عام 
58م. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


- اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد (0017581) تعريب عبدالعال عجوة؛ وعادل 

البناء عام 47١‏ ١ه‏ . 

تكون الاختبار في صورته الأولية من (10) فقرة تقيس الأبعاد الخمسة» بحيث تمثل كل 
فقرة موافقوات الاعهار.مؤفنًا سينا يوايدهه الطالي فى انه اليومية أو الاراسيق كا 
روعي أن تكون الفقرات واضحة» وخالنةمى التعقيد نظي نكما ترود كل اخمان فرط 
عثال يوضح الكيفية التي يمكن للطالب الإجابة عن كل فقرة من فقرات الاختبار. 


* - صدق الاختبار : 

أ - صدق المحتوى: 

للتأكد من صدق الاختبار» قام الباحث بعرضه في صورته الأولية على مجموعة من 
الخبراء في علم النفس المعرفي (لا51[/61010م ©/(00911)» وطلب منهم إبداء الرأي 
حول مرلاحية كل فقرة» ومدق ملأسفها لكل يعد من أبغاذ الاختبار. وبناء على ما أبداة 
امحكمون من ملحوظات تم حذف بعض الفقرات» وإعادة صياغة بعضهاء ثم قام الباحث 
بصياغة الاختبار في شكله النهائي» وقد تضمن خمسة أبعاد على النحو الآتي: 


. معرفة الافتراضات» واشتمل على (؟١١) فقرة‎ -١ 


؟- التفسير» واشتمل على 01 فقرة: 
- تقويم المناقشات» واشتمل على (؟١)‏ فقرة . 
4- الاستنباط» واشتمل على (19) فقرة , 
ه- الاستنتاج» واشتمل على )١5(‏ فقرة . 


ب - صدق المفهوم » الصدق البنائي « /[11011ه/ا 601511061 

تم حساب معامل الاتساق الداخلي بين كل فقرة من فقرات الاختبار من خلال ارتباطها 
بالفقرات الأخرى للاخثار» وكانت دالة إخضائيا غدد مستوى دلالة (ه ى:) والجداول 
ذوات الأرقام من ؟ إلى " تبين قيم معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات الاختبار في 


كل محور . 
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الجدول رقم (؟) 
معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة: والدرجة الكلية لحجور 


معرفة الافتراضات 


الجدول رقم (17) 
معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة: والدرجة الكلية حورا لتفسير 


معامل الارتباط 


م » + اجى اي الل > اعز ا م 


١ 
15 


اغليد إطك ١‏ فت 
اهامس 


5 
89 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم ( ؛ ) 
معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة؛ والدرجة الكلية محور تقويم المناقشات 
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الجدول رقم ( 5 ) 
معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة: والدرجة الكلية احور الاستنباط 


معامل الارتباط 
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الجدول رقم 5 ) 
معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة: والدرجة الكلية احور الاستنتاج 


معامل الارتباط 


من خلال الجداول السابقة يتضح أن قيم معاملات الارتباط لمعظم الفقرات ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى (0,05) إلا أن هناك بعض الفقرات كانت معاملات ارتباطها مع 
المحور الذي تنتمي إليه ليست ذات دلالة إحصائية» ويرى الباحث» ومن خلال خبرته 
السابقة درورة بقاد هده الفقرات 1 لها من أهبية بالخور نميه ولكنياقد ذا فيو غييرا 
حقيقيًا بين مستويات تحليل الطلبة. 


ج - الصدق العاملي : 

للتأكد من تماسك الفقرات بالدرجة الكلية للاختبار» تم حساب معامل الارتباط بين 
الدرجة على الاختبار الكلي» وكل بعد من الأبعاد الخمسة» وهي الواردة في الجدول رقم 
(0) وكما هو واضح في هذا الجدول» كانت جميع معامالات الارتباط ذات دلالة 
احصائية: 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (17) 
معاملات الارتباط بين الدرجة على الاختبار الكلي »وكل بعد من الأبعاد الخمسة 


أصسر| ص | سلارية | ستودة 


ثبات الاختبار ( معامل ثبات الاستقرار ): 

قام الباحث بحساب الثبات للاختبار» وذلك باستخدام معامل ثبات الاستقرار (أو 
السكون).تقوم فكرة هذا العامل على حساب الارتباط بين علامات الطلاب على الاختبار 
عند تطبيقه» وإعادة تطبيقه بعد مرور مدة زمنية على تطبيقه في المرة الأولى» إذ قام الباحث 
بتطبيق الاختبار مرة ثانية على العينة العشوائية نفسها من الطلبة بعد التطبيق للمرة الأولى 
وبفاصل زمني قدره )١5(‏ يوما. وتم حساب معامل الثبات الكلي للاختبار» وكذلك 
الاختبارات الفرعية الخمسة» وقد بلغ معامل الثبات الكلي (077) علي حين تراوحت 
معاملات الثبات للاختبارات الفرعية ما بيين(5ه,..-0,/07١)‏ وجميعها دالة إحصائيا 
عند مستوى دلالة (501 ٠‏ » 0.5 0) كما يتضح من الجدول رقم (8). 


الجدول رقم (86) 
معاملات الثبات للاختبار الكلي. والاختبارات الفرعية 


الاستنباط الاسئلتا > الاختبا الك 
اتات 


ل 31 القع الا لش 
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قتصحيح الاختيار : 
للإحابة الخاطئة. 


جمع المعحلومات 0 

تم أخذ موافقة إدارة التعليم.منطقة الرياض على إجراء الاختبار في المدارس امختارة؛ إذ 
قام الباحث بالإشراف على التطبيق بنفسه» وإعطاء فكرة عن الدراسة وأهدافها للعينة 
انختارة» كما تم شرح التعليمات الخاصة بكل اختبار» وقد استغرقت عملية التطبيق أسبوعين 
تقريبا. 


المعالجة الإحصائية : 
للإجابة عن أسئلة الدراسة» واختبار فرضياتهاء قام الباحث باستخدام الأساليب 
الإحصائية الآتية : 
-١‏ استخدام المتوسطات الحسابية» والنسب المئوية» والانحرافات المعيارية؛ لمعرفة 
مستوى التفكير الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي بمدينة الرياض . 
- استخدام الاختبار التائي (ت)؛ لمعرفة دلالة الفروق في مستوى التفكير الناقد لدى 
طلاب الصف الأول الثانوي بمدينة الرياض»؛ والرغبة في الالتحاق بأحد الأقسام العلمية؛ 
أو الأدبية : 
+- استخدام تحليل التباين الأحادي (8/01/8)؛ لمعرفة الفروق بين الطللاب في مستوى 
التفكير الناقد بالنسبة لمستوى التحصيل الدراسى . 
ع - استخدام اخبار (شيفيه) 58116 لخديد الفروق والمقارقات السيكوترية بين 
متوسطات الطالاب حسب المستوى الدراسي . 


عرض النتائج ومناقشتها , 
أسفر تحليل بيانات الدراسة عن نتائج عديدة؛ وتسهيلاً لعرضهاء فقد تم تصنيفها في 
يجموعات بحسب أسئلة الدراسة. وفيما يأني عرض لهذه النتائج : 


أ- النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول : 
للإجابة عن السوّال الأول للدراسة» وهو ما مستوى طلاب الصف الأول الثانوي في 
مدينة الرياض على اختبار التفكير الناقد ؟ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


قد تم حساب المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية» لكل من الاختبارات الخمسة 
الفرعية »والاختبار الكلي» ويوضح الجدول رقم (3) النتائج المتعلقة بهذا السؤال. 


الجدول رقم (1) 
المتوسطات الحسابية »والانحرافات المعيارية:؛ والتنسب المثويهة 
لطلاب الصف الأول الثانوي على اختبار التفكير الناقد 
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معرفة الافتراضات 
تفويم المنافشاتك 


النفسير 

الاستنباط 

الاستنتاج 
الاختبار الكلي 


يلاحظ من الجدول السابق أن المستوى العام للتفكير الناقد لكل من الاختبارات الفرعية 
(معرفة الافتراضات» وتقويم المناقشات» والتفسير» والاستنباط) عند التعبير عنها بسب 
مئوية هى على التواللي /5٠ » /5١ » //5١(‏ » 57 /) وزادت على نسبة ٠‏ 5/ بقليل» وفي 
خدوة المتوسط ماعدا اخبار الاستفاج إذ بلغت النسبة الخوية 89 )وه فسبة منخائضة 
جدا إذا ما قورنت بالاختبارات الفرعية الأخرى. وتعزى هذه النتيجة إلى أن اختبار 
الاستنتاج بمتاز بالصعوبة» وبخيارات متشابهة؛ الأمر الذي يجعل اختيار الإجابة الصحيحة 
للعبارة المعطاة للطالب صعبة في زمن قياسي قصيرء وهو زمن الحصة الدراسية . 


وعلى الرغم من تحقيق الطالاب لنسب ب زادت على /5٠‏ بقليل للاختبارات الفرعية 
الأخرى على اختبار التفكير الناقد» نرى أنها ليست في مستوى الطموح الذي يجب أن 
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بكرن علسطاليه الرسغلة الناتر رمق هوق الشكيي تكن في اد قور ذا ها لورقت 
بالأداء المقبول »/5٠‏ والمتعارف عليه عاميًا في هذا النوع من الاختبارات. ويعزى الباحث 
تدني نسبة الطلاب على اختبار التفكير الناقد إلى عوامل كثيرة» منها عدم الارتقاء.مكستوى 
المعلم» وتمكينه من إتقان مهارات التفكير الناقد ومهارات التفكير الأخرى اللازمة لأداء 
مهمته. كما أن المقررات الدراسية ليست موجهة؛ لتنمية قدرات الطلاب» وإكسابهم 
المهارات اللازمة للتفكير الناقد؛ إضافة إلى عدم تدريب المعلمين على استخدام مهارات 
التفكير الناقد على نحو يضمن تنمية هذه المهارات لطلابهم في الصفوف الدراسية امختلفة» 
بحيث تمكنهم من تنفيذ إستراتيجيات جديدة ترقى بتعلم الطلاب» ومن ثم تطويرها 
وابتكار الجديد؛ إضافة إلى أن المعلمين لم يتعودوا في حياتهم الدراسية على تعلم هذه 
المهارات؛ بحيث تمكنهم من إكسابها لطلابهم؛ وتتفق نتائج هذه الدراسة جزئيًا مع نتائج 
دراسة الزيات »)١135(‏ ونتائج دراسة كل من الحموري والوهر )١38(‏ . 

وتعد هذه النتيجة مقلقة إذا عدنا إلى وثيقة التعليم الصادرة عن اللجنة العليا لسياسة التعليم 
في المملكة العربية السعودية» والتي حددت الأهداف العامة للتعليم» ومن ضمنها ما يأتي : 
- مساعدة المتعلمين على استخدام الأسلوب العلمي في التفكير» وتوظيفه في حل 
المشكلات التي تواجههم في الحياة اليومية في جميع مراحل حياتهم؛ وتنمية قدراتهم 
واستيعابهم على التجديد والابتكار (وزارة المعارف», ٠59١١ه)‏ . 

ويلاحظ أن هذا الهدف ل يتم تحويله إلى واقع فعلي في بناء المناهج الحالية» أو تنميته من 
خلال مقرر مستقل» يعنى بعملية التفكير. كما أن بناء الأهداف الخاصة الحالية لم تسهم في 
تحفيق طموح عدد كبير من المتعلمين على ممارسة التفكير العلمي الصحيح. ما أدى إلى عدم 
إعطاء المتعلم الفرصة؛ لممارسة التعلم في المواقف التعليمية امختلفة. وتتفق نتيجة هذه 
الدراسة مع نتائج دراسة الحموريء الوهر )١9//(‏ . 


ب - النتائج المتعلقة بالإجابة عن السوؤال الثاني : 

للإجابة عن هذا السؤال» وهو » هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
(05.05) في مستوى التفكير الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مدينة الرياض 
تعزى إلى رغبتهم في الالتحاق بأحد الأقسام العلمية» أو الأدبية . 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


للإجابة عن هذا السوال قد تم استخدام اختبار (ت) 1881 -1 ؛ لمعرفة دلالة الفروق بين 
الطلاب الراغبين في الالتحاق بأحد الأقسام العلمية» أو الأدبية» من حيث مستوى التفكير 
الناقد لديهم. ويوضح الجدول رقم )٠١(‏ النتائج المتعلقة بهذا السؤال . 


الجدول رقم )٠١(‏ 
اختبار, ت «لمعرفة دلالة الفروق بين الطلاب الراغبين 4 الالتحاق 
بالأقسام العلمية: أو الأدبية: من حيث مستوى التغكير الناقد لديهم 


قينت | ف | يسن | سنا | نا | ف من 

الحسابي | المعيارية الحرية الدلالة(0١, ١‏ 
سس |« 5 |« , « ماهس 
لا ا ا ل 


* ذات دلالة على مستوى ,٠٠١‏ 


يلاحظ من الجدول السابق أن المتوسط الحسابي للطلاب الراغبين في الالتحاق بالقسم 
العلمي هو (557957)) والانحراف المعياري (54,75)» على حين بلغ المتوسط الحسابي 
للطلاب الراغبين في الالتحاق بالقسم الأدبي (2208)» والانحراف المعياري (595). 
ولاختبار دلالة الفروق بين المتوسطين تم استخدام اختبار "ت " 1851 -1», ويبين الجدول 
السابق أن قيمه 'ث ' تساوي 4,3 ودالة إحصائيا عند مستوى (1+ .)هما يعني وود 
فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الناقد بين الطلاب الراغبين في القسم 
العلمي» أو القسم الأدبي لصالح طلبة القسم العلمي» ويلاحظ أن نسبة المتوسط للطلاب 
الراغبين في الالتحاق بالقسم العلميء إلى النسبة الكلية هي 57./» على حين نسبة المتوسط 
للطلاب الراغبين في الالتحاق بالقسم الأدبي هي 4 5/» وهي نسبة متدنية جدًا. 

ويعزى الباحث وجود فروق بين الطلاب الراغبين في الالتحاق بالقسم العلمي» أو 
الأدبي» ولصالح طلبة القسم العلمي إلى أن المناهج العلمية الحالية يتوافر فيها التدريبات 
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اللازمة لكيفية استخدام مهارات التفكير» والأنشطة المصاحبة لهاء إضافة إلى أن المعلمين 
يواجهون الطلاب بالأسئلة المتعددة الحافزة إلى نحو يتحقق معه تنمية مهارات التعليم 
الختلفة . 

ويلاحظ أن نسبة المتوسط في اختبار التفكير الناقد للطلاب الراغبين في الالتحاق بالقسم 
الأدبي هي 4 5 / »وهي نسبة متدنية جداء ويعزى الباحث هذه النتيجة إلى طبيعة المقررات 
الدراسية» والتي قد تخلوا من الأنشطة والمهارات التي تساعد على تنمية التفكير الناقدء 
إضافة إلى طرائق التدريسء والتي تركز على الحفظ» والتلقين» وعدم استخدام المعلمين أدنى 
قدر من عمليات التفكير في الصفوف الدراسية. 


ب - النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث : 

للإجابة عن هذا السؤال وهو » هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
(20505) لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مدينة الرياض في مستوى التفكير الناقد 
يعزى إلى مستوى تحصيلهم الدراسي. تم استخدام تحليل التباين الأحادي .72/1908 01 
203/35 'ا3/لا 016 ويوضح الجدول رقم ( )١١‏ النتائج المتعلقة بهذا السؤال . 


الجدول رقم )١١(‏ 
عٍُ 4 
تحليل التباين الأحادي (ذع) لمعرفة دلالة الفروق 4 مستوى التغكير 
الناقد لدى الطلاب» والتي تعزى إلى مستوى تحصيلهم الدراسي 


النبا 3 نوسط المربعاد 
مصدر الثباين 1 مثو نك | قيمة «ف» 
الحرية ١‏ المربعا 


بين المجموعاك للق المككلل 
دأخل المجموعات للسفقة اآرةا! 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يتضح من الجدول السابق أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطللاب» من حيث 
مستوى التفكير الناقد تعزى إلى اختلاف مستوى تحصيلهم الدراسي. ولمعرفة دلالة هذه 
الفروق تم استخدام اختبار " شيفيه " 506118 » إذ تم تقسيم الطلاب إلى أربع فئنات حسب 
مستوى تحصيلهم الدراسي» وهي ( ممتاز - جيد دا - جيد - مقبول ) والجدول رقم )١7(‏ 
يوضح النتائج المتعلقة بهذا السؤال . 


الجدول رقم (؟١١)‏ 
اختبار (شيفيه) 51761166 لتحديد الفروق بين متوسطات الطلاب 


حسب المستوى الدراسي 


يتضح من الجدول السابق أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب الذين حصلوا 
على تقدير معاز» حيث بين الطلاب الذين حضلوا على تقدير حيد جحدا أن قرق التوسطات 
صغير (/07) وغير دال إحصائيا عند مستوى دلالة (05:8) ومن ثم يمكن وضعهم في 
فئة واحدة؛ نظرا لتقارب مستوياتهم على اختبار التفكير الناقد والتحصيل الدراسي في 
حين ظهرت فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ه.,٠١‏ بين الطالاب الذي 
حصلوا على تقدير ممتاز» و الطلاب الذين حصلوا على تقدير جيد» وتقدير مقبول: ويعزى 
الباحث هذا السبب إلى أن جميع المدارس في المملكة العربية السعودية تقبل جميع الطللاب 
بفئاتها الختلفة» وعادة ما تكون هذه الفئات غير متجانسة فى تحصيلها الدراسى الأمر الذي 
سبب هذا الفرق» بالإضافة إلى عوامل أخرىء؛ قد تكون اماما أو نفسيق أو اقتصادية» 
وتنفق نتيجة هذه الدراسة مع نتائج دراسة فولي (1988 ,لإعاا0آ)» ودراسة حبوش 
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التفكير الناقد لدي طلاب الصف الأول الثانوي ل الرياض د.محمد بن راشد الشرقي 


(55,1990ناهطقل)» وحمادنه ه5955 36 ودراسة حسني ٠(‏ 600 وتتعارض نتائج 


التوصيات : 
بناء على النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة» يوصي الباحث يما يأتي: 
-١‏ تدريب المتعلم على ممارسة التفكير العلمي الصحيح, سواء من خلال المنهاج الدراسي» 
أو المواقف التعليمية امختلفة . 
؟- تدريب المعلمين على أخذ دورات علمية مكثفة على ممارسة التفكير الناقد» وأن تربط 
هذه الدورات بحوافز مادية ومعنوية» وإدخال مقررات التفكير في برنامج إعداد المعلمين. 
+- تدريب المعلمين على استخدام طرائق جديدة في التدريس. يتضمن أنواعا مختلفة من 
التفكير» ومن ضمنها التفكير الناقد؛ بغية تحقيق أكبر قدر من مهارات المتعلم . 
4- تدريب المتعلمين على ممارسة التفكير الناقد من خلال المواقف التعليمية التي يعرضها 
المعلمون في الصفوف الدراسية» سواءً عن طريق الحوار» أو عن طريق أساليب متعددة 
لتحقيق قدر أكبر من عملية التعلم؛ لحل جميع المشكلات التي تواجههم. 
ه- ألا تقتصر مهارات التفكير على مهارة واحدة» بل يجب التنويع في جميع المهارات 
مع مراعاة خصائص المرحلة الدراسية التي يقوم المعلم بتدريسها. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المراجع : 


أبو شهاب» خالد محمد الحاج. .)١5345(‏ مظاهر التفكير الناقد في التدريس الصفي 
لمعلمي اللغة الإنجليزية في برنامج المعلمين. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية الدراسات 
العلياء الجامعة الأردنية» عمان» الأردن . 


بادي» غسان خالد. 5٠١(‏ ١ه»).‏ كفاية الطلاب المعلمين فى تحديد الأخطاء اللغوية 
وتصنيفها. مجحلة جامعة أم القرى, العدد الثالث» 310-716 . 


حمادنه» أحمد فواز عبدالله. (4955 .)١‏ مستوى التفكير الناقد في الرياضيات عند طلبة 
الصف العاشر في الأردن. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة اليرموك, إربد» الأردن. 


حلفاوي» مسعف عثمان» .)١5951(‏ اشتقاق معايبر الأداء على مقياس التفكير الناقد 
لطلبة البكالوريوس في الجامعات الأردنية. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية الدراسات 
العلياء الجامعة الأردنية» عمان» الأردن . 


حسين» ثائر وفخروء عبدالناصر. .25٠0٠١7(‏ دليل مهارات التفكير ٠‏ مهارة في 
التفكير. عمان, الأردن: جهينة للنشر والتوزيع . 


الحموري» هند والوهرء محمود. (/43١م).‏ قدرة طلاب السنة الأولى في الجامعة 
الهاشمية على التفكير الناقد» وعلاقتها بفرع دراسة الطالب في المرحلة الثانوية ومستوى 
تحصيله في امتحان الثانوية العامة. دراسات» العلوم التربوية» ه١١‏ ه:١-‏ لاه١.‏ 


الزيادي» محمود. .)١5/85(‏ التفكير الناقد وعلاقته ببعض المتغيرات الدراسية. محلة 
جامعة الإمارات العربية المتحدة, العدد الثانى» صلره- 7٠١‏ . 
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التفكيرالناقد لدي طلاب الصف الأول الثانوي ف الرياض د.محمد بن راشد الشرقي 


الزيادات» ماهر مفلح أحمد. .)١195(‏ العلاقة بين مدى اكتساب معلمي الدراسات 
الاجتماعية في المرحلة الثانوية في الأردنء لمهارات التفكير الناقد» ومدى اكتساب طلبتهم 
لها في المرحلة نفسها. رسالة ماجستير غير منشورة: الجامعة الأردنية» عمانء الأردن . 


المتوسطة. لمهارات التفكير الناقد ومدى اهتمامهم بها. دراسات في المناهج وطرق 


جامعة عين شمسء» صه -١١‏ ه58١‏ . 


السيدء عزيزة» .)١135(‏ التفكير الناقد. دراسة في علم النفس المعرفي. الإسكندرية: 
دار المعرفة الجامعية. 


الشدوخي» وآخرون(١؟64‏ ١ه).‏ مشروع تضمين مهارات التفكير في المناهج الدراسية 
في المملكة العربية السعودية: وحدة تخطيط المناهج وزارة المعارف» الرياضء المملكة 


العربية السعودية . 


صقر محمد حسني سالم. .25٠٠٠(‏ فاعلية استخدام الأسئلة ذات المستويات المعرفية 


العليا فى تدريس الفيزياء على التحصيلء وتنمية الفكر الناقد لدى طلاب المرحلة الثانوية. 
محلة التربية العلمية, (؟) ‏ 55-795 . 


العجلوني» محمد خير إبراهيم. .)١355(‏ أثر التعلم بواسطة الحاسوب في تنمية التفكير 
الناقد لدى عينة أردنية من طلبة الصف الأول الثانوي. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية 


الدراسات العلياء الجامعة الأردنية» عمان» الأردن . 


القران الكريم» سورة آل عمرانء الآية: ١9١‏ . 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


كرم» إبراهيم. .)١91947(‏ دور المدرس في تنمية الفكر الناقد لدى طلاب المواد 
الاجتماعية فى المرحلة الثانوية بدولة الكويتء المحلة التربوية» جامعة الكويت» العدد 


الخامس والعشرونء ه١8-1/ه.‏ 


المقدادي» قيس إبراهيم صالح. .23٠٠٠(‏ أثر برنامج تعليم التفكير الناقد في تطوير يلزم 
المجلد وأرقام والعدد صفحتي البداية والنهاية. المخصائص الوبداعية» وتقدير الذات لدى 
طلبة الصف الحادي عشر. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية الدراسات العلياء الجامعة 


الأردنية» عمانء» الأردن . 


المساد» إبراهيم عاصي. .)١31317(‏ معرفة معلمي الدراسات الاجتماعية لمهارات التفكير 
الناقد. ومدى ممارستهم لها. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية والفنون» جامعة 
اليرموك, 351١م,‏ إربد» الأردن . 


محمد» رائد. .)١3537(‏ فاعلية برنامج تدريبي لمهارة التفكير الناقد في عينة من طلبة 
الصفوف الأساسية العليا في الأردن. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية الدراسات العلياء 
الجامعة الأردنية» عمان» الأردن . 


والمستوى الاقتصادي والاجتماعي في مهارة التفكير الناقد عند طلاب الصف الأول 
إعداديء في مادة الجغرافيا. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة اليرموك» إربد» الأردن. 


عبدالسلام» فاروق. وسليمان» محمد ممدوح. 14.59 ١ه).‏ كتيب اختبار التفكير 
الناقد: مركز البحوث التربوية والنفسية» كلية التربية» جامعة أم القرى»مكة المكرمة. 


عجوة؛ عبدالعال والبنا» عادل. .)5٠٠٠(‏ اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد. 
الإسكندرية» جمهورية مصر العربية: المكتبة المصرية للنشر والتوزيع . 
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التفكيرالناقد لدي طلاب الصف الأول الثانوي ف الرياض د.محمد بن راشد الشرقي 


عليان» حسن عبدالمنعم. .)١1314(‏ أثر طريقتي تدريس الجغرافيا بالاكتشاف وبا منحاضرة 
في تنمية التفكير الناقد لدى طلبة الصف السابع. رسالة ماجستير غير منشورة»؛ جامعة 
اليرموك؛ إربد» الأردن . 


/إ101 ,أضع 3556557 وطاكاطاطا لج00116 . (1993) .2 .8 ,وأصمع 
. 186 - 179 ,(3) 32 ,مأطى1ع20عا! 2110021عنالع.عن ناعوام ماما 


معع لاع مأطومه0 داع عط أه 5أ5لالجمق مث .(1988) .للا ,لإعاامط 
-1011اعم أععزطناة 320 أمعممعناعاطعق لإألاتطه ومكاصاط لوعلااته 
. 1644 ,48 ,2110121 7ئع1ض! أعو ناعطق 12]160ع0155ا .ععصمة 


مأطومهواع) عط 5ه 5 أ5لالوصهج مث .(1987) .ع ,راعماووالا 

أعع [زطناة 320 أمعممعن/اعأاطعة ,لاأتالطه ومكاصماطا ادعاتاته معع لطعم 

: (4) 41 ,211011[1تنعاض! أعهأعطم ده 211 1أنع155نا .ععحوماءمأرعم 
.1405 


عكاطاطة لمعنه ذه تاعنجع5ع. 01 ذ5أ5ع طاملاك (1995) .ط .5 روأرملا 
. 45 -40 ,(8 ) 42 ,مأطوع20عا اهدهأأجعبالط .وما 


9أطلقع|! أنعمناةاة 01 م30 نال/اء لمث .(1990) ٠‏ .8 ,اؤناهط3ك 
011٠‏ 0165ناأ5 ل3أ506 - وطكاطاطا ل01112 2 اع0انا 1765م16لا0 
. 3185 ,(10) 50 .[1/12110113ع1! 15اع5113طم 11211650ع155نا 


-6لا5طأ 5|اتكاة وطتكاطاطا ادجم أنه أ0 5أعع]؟ع ع ! .(1993) .ل . [ رممذى رانلاك 
5 015561121105 .06015لأ5 06101301003164ئنا طله (اها] 
. 3098 ,(9) 53 ,أهده أ أوصععاما 


الشعور بالوحدة النفسية لدى المعوفين حركيا 
بمحافظة إريد 2 المملكة الأردنية الهاشمية 


د. أسامة محمد البطاينة 
قسم الإرشاد وعلم النفس التربوي 
كلية التربية - جامعة اليرموك 
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الشعور بالوحدة النفسية لدى المعوقين حركيا بمحافظة إربد د.أسامة محمد البطاينة 


الشعور بالوحدة النفسية لدى المعوقين حركيا بمحافظة إريد 
4 المملكة الأردنية الهاشمية 


د. أسامة محمد البطاينة 
قسم الإرشاد وعلم النفس التربوي 
كلية التربية - جامعة اليرموك 


الملخص 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على درجة الشعور بالوحدة النفسية لدى المعوقين 
حركيا في محافظة إربد» وبيان علاقة هذا الشعور بكل من الجنسء والحالة الاجتماعية» 
ومستوى الإعاقة» والعمل. ولتحقيق ذلك فقد تم استخدام مقياس اليرموك للشعور 
بالوحدة النفسية (حداد و سوالمة» »)١5954‏ ومن ثم تم توزيع المقياس على عينة مكونة من 
معوق حركيا في محافظة إربد. 

كشفت نتائج الدرابة أل درة الشعور بالرحدة النفسية لدى المعوقين حركيا كانت 
متوسطة» وبينت النتائج أيضا أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في درجة الشعور بالوحدة 
النفسية لدى المعوقين حركيا تعزى إلى متغيرات مستوى الإعاقة؛ وذلك لصالح ذوي 
الاعاقات الحركية الشديدة مقارنة بذوي الاعاقات الحركية البسيطة والمتوسطة. كما بينت 
نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغيرات الجنسء والحالة 
الاجتماعية» والعمل. وفي ضوء نتائج الدراسة قدم الباحث عددا من التوصيات. 


* تاريخ تسلم البحث ٠٠١5/0/55‏ * تاريخ قبوله للنشر ٠٠١5/١١/55‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ما 215ئنالآناأمص!ا معممدء لصولل بإالدعادذبياطط 32300 5ذ5ع7أاعمه ا 
0 ,م0:21 لانزءع01 0أطءما 


لطعم 5213 .اللا طج ج05 .نا 
لا0100اعلاة2 |0116311003ع 300 و0أااع05نا0 05 .1م06 
لاأأ5اع/اأملا كانا0 ةلا ,مه أدعنالط أ0 لإأانام وآ 


2111م 


-عمه! 01 ومااعع1 عط 0216 ]21/65 10 35ثلا لإلناأة 5أط] 01 056مالام ©[ 
610)| 5أ 315نالأ/األطا ععممنم1لصفط لاالوءأ5لاطم وصضمصطةت 5دعلاا 
01 وصااعع] عط مععننااع0 مأطوطه2اع: عط ع1ماملاع 16 300 ,ع0121لاع/001 
300 ,0عمم0163طوط 05 اعلاع| ,5ل 5131 [2231119 ,“أع0صضع0 0مة 5ذعممذاعمها 
61/11 لال /إأأقاع/اأطنا كانا20 32لا ,ع05صالام 5ؤأطأ علاعاطع 10 .كاامنلا 
0 0ع5نا 35ئلا (1998 ,طأ3منطاقنالت5 58 2530030) ذ5ذ5ع0ذاعمما ورذاععع 10١‏ 
0/5 60مم3م01ضخط لاالهءأ5لاطم 238 05 عامصدة 4م .لإلناأة ذ5أطةا 
مع نان عط معأعاملامه 

5" 55ع0أاعمها وصلاعة] أه ععروع0 عط أهطأ امعادعناع: 5]الاوع) ع1 
-أأطوأة لاالهء ]512115 عاعلاا ماعط أهطأا لعادعن/اع 250 5ش3/لا ]| .ع21/ع100ا 
01 اعناع!| '71011215ألمأ 0عمم3م1ألصمذط لإالوءأ5لاطام 10 عباه 5ععمعيع]01 اموه 
-601 عاعلنا عأاعطأ أقطا 2140ماع لإلناأة عط ,أعلامع701, رامعم موم لصوا 
0مم063مقط لاالجعءأ5لاطام 10 عبك 5عممععع017 أصدوء أ أأاموأة /إالهه ]512115 
لالناأة عطأ 01 غطوذا ما .كاملا 30 ,5لأ513 311131 ,مومعو :01215 نأمطا 
.5006510 عاعنلا 0131105داع لاطامعع) 50206 رة5]اناوع! 
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الشعور بالوحدة النفسية لدى ال معوقين حركيا بمحافظة إربد د.أسامة محمد البطاينة 


الشعور بالوحدة النفسية لدى المعوقين حركيا بمحافظة إريد 
4 المملكة الأردنية الهاشمية 


د. أسامة محمد البطاينة 
قسم الإرشاد وعلم النفس التربوي 
كلية التربية - جامعة اليرموك 


المقدمة : 

يعد الشعور بالوحدة النفسية 006110888 من أهم المفاهيم التي لاقت اهتماما كبيرا 
من الباحثين في علم النفس» وخصوصا في الآونة الأخيرة» وأصبحت مجحالا أساسيا 
للبحوث التجريبية. ولعل أهم الدوافع وراء هذا الاهتمام أن الوحدة النفسية أصبحت 
مشكلة خطيرة واسعة الانتشار في عالم اليوم. وعلى الرغم من ذلكء نحد أنها لم تلق 
الاهتمام الكافي على المستوى النظري؛ إذ كانت الوحدة النفسية تعامل كأي اضطراب 
نفسي آخر مثل القلق» والاكتئاب» والضغط النفسي؛ إلا أن هذا المفهوم أصبح مستقلا عن 
تلك المفاهيم النفسية(1983 ,101021 ©5). 

ويشكل الشعور بالوحدة النفسية مشكلة اجتماعية خطيرة» وخبرة شخصية مؤلمة 

يتعرض لها كل إنسان في مرحلة ما من مراحل حياته (.001,1984) وعد الشعور 
بالوحدة حالة نفسية تعرف من خلال وجود تناقض بين علاقات الفرد الواقعية» والعلاقات 
التي يرغب الفرد في تحقيقها (1982 , 26115030 .8 لاوام©0). وعثل الشعور بالوحدة 
النفسية إحدى المشكلات المهمة في عياة الاسات العاضرء نظرا لكك له الشكلة تعد 
البداية لكثير من المشكلات التي يتعرض لها الفرد (1973 ,6155//ا). ويتصدر هذه 
المفتكلدت التعور الذاى بعلم السعادة والتشاواق اقضلة عن الالحساس بالعبدد ترينة 
الانعزال الاجتماعي والانفعالي. ومن هذا المنطلق يتبين أن الشعور بالوحدة النفسية هو 
شعور نفسي مؤالم قد يكون مسئولاً عن شتى أشكال المعاناة ( النيبال )١951.‏ . 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


والشعور بالوحدة النفسية ناتج عن خلل في نسيج العلاقات الاجتماعية للفرد المعوق» 
والذي يتمثل في تقدير الذات المنخفضء والقلق» والخجل »والصعوبة في التواصل» والعجز 
فى المهارات الاجتماعية» والاكتئاب. وهذا الخلل قد يكون جسدياء أو عقليا؛ إذ إن الفرد 
عدرل بع قوسي رن نف تكبا طني ب ورا مين نيا ١‏ العو واد الرخاة التشيية 
(1997, أع0مقام5 © 950 ن0الاه]أنا). 

وعلى صعيد الدراسات العربية» فهناك القليل من الباحثين العرب الذين تناولوا موضوع 
الوحدة النفسية ووضع تعريف له نذكر منها التعريف الذي وضعه قشقوش )١98/(‏ إذ 
عرف الشعور بالوحدة النفسية بأنه إحساس الفرد بوجود فجوة نفسية م903 
001001621 5م تباعد بينه» و بين الأشخاصء وموضوعات ماله النفسي إلى درحة 
يشعر معها بافتقاد التقبل» والود» والحب من جانب الآخرين» بحيث يترتب على ذلك 
حرمان الفرد من أهلية الاندماج في علاقات مثمرة مشبعة مع الأشخاص» وموضوعات 
الوسط الذي يعيش فيه ويمارس دوره من خلاله. 

أما البحيري )١1/5(‏ فد عرف الوحدة النفسية بأنها خبرة تشتمل على المشاعر الحادة 
التي كونها الفرد من خلال الوعي الذاتي؛ لتحطيم الشبكة الأساسية لعلاقة الواقع بعالم 
الذات. ويرى بيبلو وبيرلمان (1982 ,561030 300 داوامع2) أن الوحدة النفسية 
خبرة مزعجة بالنسبة للفردناتحة عن عجز فى علاقاته الاجتماعية» وأن الوحدة ليست 
مر اله كور النزود ويد او كما آنا وجحوة القرة مع الا خرزن لا ينصيه بدن ماعن لخدف 

والأفراد غير العاديين» وتحديدا المعوقين حركيا منهم يعانون من ظروف جسمية» و نفسية 
تزيد من احتمال شعورهم بالوحدة النفسية» إذ إن شخصية المعوق حركيا تكون عرضة 
للتأثر بالكثير من الأمورء أبرزها الطريقة التي يتعامل بها داخل الأسرة أو خارجهاء والنابعة 
أصلا من اتحاهات الأفراد نحوه. فإذا كانت هذه الطريقة إيجابية انعكست على شخصيته 
إيجابياء ومن نّمم أحدثت لديه تكيفا سليما في مجتمعه؛ أما إذا كانت هذه الطريقة سلبية» 
فإنها تعمل على إبعاده عن المجتمع؛ و تؤدي إلى سوء تكيفه وانعزاله» وأيضاً تؤدي إلى 
الشعور بالعزلة الاجتماعية» ومن هنا يتعمق الشعور بالوحدة النفسية لديهم أكثر من غيرهم 
من الأفراد غير المعوقين (0©1,1997أم5 8 0110077250). 
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ويقر الشحومي ١1/4(‏ ) أن الإعاقة على اختلاف أنواعهاء ذات تأثير في سلوك الفرد 
وتصرفاته امختلفة» فالشعور بالنقص الناشئ عن القصور العضوي يصبح عاملا مستمرا 
وفعالا في النمو النفسي للمعوق. ويقصد بقصور أحد الأعضاء عدم استكمال نموه» أو 
توقف هذا النموء أو عجزه تماما عن العملء ثما يزعزع شعور الإنسان المعوق بالأمن» 
ويدفعه إلى مواصلة الكفاح النفسي؛ لإقرار شخصيته. وفي ذلك يقول عالم النفس آدلر : 
إن الشعور بالنقص العضوي يدفع الاإنسان إلى البحث عن وسائل تخفض من شعوره بالمذلة 
والضعفء وهكذا تعمل النفس جاهدة تحت ضغط الشعور بالنقص على زيادة القدرة على 
الإنتاج والعمل (فهمي/543١).‏ وللإعاقة تأثير كبير في سلوك المعوق» ويتضح ذلك من 
خلال المواقف الاجتماعية امختلفة؛ لأن إرادة هؤلاء كثيرا ما تضمحل من أثر الاإصابة 
بضعف الذات» و تبدو في عجزه عن مراقبة نفسه. كما أن لمعاملة الوالدين و الأقارب رد 
فعل قد يكون ذا خطر عظيم في التأثير على السلوك» و ذلك حين يغالي الناس والأقارب 
بصفة خاصة؛ في إظهار الشفقة »و العطف, و التدليل» ويتأثر بذلك أصحاب الشخصيات 
الضعيفة» والأطفال المعوقون خاصة:؛ إن كانوا أصلا ممن يتلقون اهتمام الوالدين وعطفهما 
(الشحومى» .)١95/85‏ 

رساك ده عالية في الدراسات العلمية التي تناولت أثر الوحدة النفسية في المعوقين 
حركيا - حسب علم الباحث - على الرغم ثما لهذا الموضوع من نتائج مهمة في عملية 
دبجهم الاحتماعيء و الاقتصادي في أنشطة الحياة امختلفة. لذلك سيكتفي الباحث 
باستعراض بعض الدراسات حول علاقة الشعور بالوحدة النفسية لذوي الاحتياجات 
الخاصة ببعض المتغيرات؛ ومن هذه الدراسات» الدراسة التي قام بها ليفتج (1987 
,10 أناا)حيث هدفت إلى التعرف على الشعور بالوحدة النفسية لدى مجموعة من الطلبة 
الذين لديهم إعاقات عقلية» وتألفت عينة الدراسة من (./7) طالب وطالبة. أشارت نتائج 
الدراسة إلى أن الطلبة الذين لديهم إعاقات عقلية كانوا أكثر شعورا بالوحدة النفسية والعزلة 
من أقرانهم من الطلبة العاديين. 

أما كوب وروجهان و بيركهارت (1988 ,1311كاانا8 8 مطوزم1994:5 ,عمهكا) 
فقد قاموا بدراسة للتعرف على العلاقة بين الشعور بالوحدة النفسية والاعاقة العقلية 
البسيطة. وقد توصل الباحثون إلى أن هناك علاقة إيجابية بين الشعور بالوحدة والاعاقة 
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العقلية» ويعود السبب في ذلك للصعوبات المعرفية» و الاجتماعية التي يواجهها المعوقون 
عقليا في فهم الرسائل الاجتماعية من قبل الآخرين. 

وفي دراسة مينس (1993 ,175أ©/1) التي هدفت إلى التعرف على خصائص الأطفال 
المعوقين عقلياء وعلاقتها بالشعور بالوحدة النفسية» أظهرت نتائج الدراسة أن الأطفال 
المعوقين عقليا يتصفون بخصائصء مثل: صعوبة التواصل البصري؛ وضعف في المهارات 
اللغوية » وتقدير الذات المنخفضء والقلق. كما وجد أن هناك ارتباطا موجبا بين الشعور 
بالوحدة النفسية وكل من القلق» وتقدير الذات المنخفضء وصعوبة التواصل مع الآخرين. 

و أجرت مارغليت (1994 ,1/1309031/1) دراسة على الأطفال ذوي صعوبات التعلم» 
هدفت إلى معرفة مستوى الشعور بالوحدة النفسية» والكفاية الاجتماعية لدى هؤزلاء 
الأطفال. توصلت الدراسة إلى أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يعانون من مستو عال من 
الوحدة النفسية؛ لعدم امتلاكهم للمهارات الاجتماعية المناسبة لإقامة علاقات الألفة والود 
مع الآخرين. 

وفىي دراسة أخرى قام بها كل من مارغليت وإيفراني (1996 1/241 8 1/3:0211) 
لكان عن بلق انتشار الشعور بالوحدة النفسية بين الطلبة الذين يعانون من اضطرابات 
في التعلم» وتألفت عينة الدراسة من )7١0(‏ طالب وطالبة» وأشارت النتائج إلى أن الطلبة 
الذين يعانون من اضطرابات في التعلم أظهروا مستويات عالية من الانعزال» وشعورا 
بالوحدة النفسية بشكل أكبر من نظرائهم العاديين. 

وقد توصل كل من نيورمى وسالميه ارو (1997 ,523/0613-4810 8 أماانالا) فى 
تاراستهما التى هدقت إلى اعرد هل أل الكتغور الرسيدة اللفسية عبد الكتززه اللعرقق فى 
علاقاتهم الاجتماعية» إلى أن شعور الأفراد المعوقين حركيا بالوحدة النفسية يقلل 5 
تفاعلهم الاجتماعي» كما أنهم يتصفون بالسلبية بسبب نقص المهارات الاجتماعية 
والمشاركة في الحديث» وصعوبة تكوين صداقات . 

وفي دراسة قام بها كل من هيمان ومارجاليت (1998, 1/31/0211 6 مومطأع) 
هدفت إلى التعرف على الشعور بالوحدة النفسية وعلاقتها بالاكتئاب» والمهارات 
الاجتماعية على عينة تكونت من (515) طالب من ذوي الإعاقات العقلية البسيطة. وقد 
أظهرت النتائج التي تتعلق بالشعور بالوحدة النفسية أن الطلبة ذوي الإعاقات العقلية 
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البسيظة يعانون من مسعو عال مرخ الشعور بالوحدة النفسية: كما يعاتون قبولا معدنيا بين 
أقرانهم. 

وفي ادراسة قام يهنا تويز وأ لحتل 
(2001 ,طأوع8 ع ,عأعاعع:ط ,لاجع81560 ,مأمع ,5مم10]) هدفت إلى التعرف 
على العلاقة بين كل من الاستقلالية الجسدية »ومستوى الإعاقة» وتقبل الإعاقة لدى 
الشخص. والمهارات الاجتماعية» والقلق المرتبط بالإعاقة الجسدية مع مستوى الشعور 
بالوحدة النفسية لدى (59) مراهقا معوقاً جسديا. وأظهرت النتائج أن الاستقلالية 
الجسدية والمهارات الاجتماعية» أو القلق المرتبط بالإعاقة الجسدية ارتبطت بشكل كبير مع 
الشعون بالوبحدة: 

وقام بافري و موندي-أمايا (2001 ,1/0003-81021/3 © أابلجص) عقابلة (7) 
معلما ومعلمة للتربية الخاصة حول الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة» هدفت إلى التعردف 
على علاقة الشعور بالوحدة النفسية» والقدرة على تكوين الألفة والمودة لدى الطلاب. 
وأسفرت نتائج المقابلة عن أن الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة الذين يشعرون بالوحدة 
النفسية يعانون من نقص في المهارات الاجتماعية» ويتصفون بالسلبية مع انخفاض في 
توكيد الذات» و تقديرهاء و صعوبة تكوين الأصدقاء. 

ويلاحظ مما سبق عرضه من دراسات عربية» و أجنبية أنها جاءت قليلة في معالجتها 
لمشكلات الشعور بالوحدة النفسية لدى المعوقين حركيا في الوطن العربي عامة» و في 
الأردن خاصة» في حدود علم الباحث. و من هنا جاءت هذه الدراسة لسد تلك الثغرة» 
وللكقس عن مشكلات التوقين بحركيا فى غتال الشغور بالوحدة الفسية» لساعدة 
المسئولين والقائمين على العمل الاجتماعيء والتربية الخاصة؛ وشئون المعوقين. ولمعرفة أهم 
المشكلات التي يعاني منها المعوقون حركياء لوضع الحلول المناسبة لها. وللوقوف على 
الاحتياجات والخدمات الضرورية لهذه الفئة» من أجل أن تساهم في عملية التدمية» وإثبات 
فاعليتها في امختمع. 
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مشكلة الدراسة : 

يشكل الشعور بالوحدة النفسية مشكلة رئيسة لذوي الاحتياجات الخاصة » وخاصة 
المعوقين حركيا منهم على الانفتاح؛ و تكوين علاقات حميمة و ناجحة مع الآخرين من 
الأفراد العاديين » التي تمكن هذه الفئة من أبناء امجتمع أن تحيا حياة كريمة» وتتفاعل بمقدار 
ما تملك من إمكانات وقدرات؛ كما تسهل لها فرص الدمج الكامل والتطوير؛ لتجاوز 
نظرة العطف والشفقة: إلى موقع الإنسانية لحقهم؛ لممارسة واحباتهم وحقوقهم بطريقة 
منتجة وفاعلة بما لديهم من طاقات وقدرات. 

ويعد الشعور بالوحدة النفسية أحد المشكلات التي تواجه المعوقين حركيا؛ لأن الشعور 
بالوحدة النفسية عند المعوقين حركيا يفوق الشعور بالوحدة النفسية عن نظرائهم من 
الأفراد العاديين» وذلك نتيجة الظروف الخاصة التي تزيد من احتمال شعورهم بالوحدة 
النفسية» إذ إنهم يتسمون بخصائص شخصية. ومنها: الانطوائية» والخجلء والقلق» 
والرفض من قبل الآخرين » وشعورهم بالنقص . وبشكل عام فإن الإعاقة الجسمية مشكلة 
طبية في المقام الأول» بالإضافة إلى المشكلات النفسية والاجتماعية التي قد يكون أثرها في 
الفرد المعوّق أكبر من حجم الإصابة نفسها. و من هنا تحتل مشكلة الشعور بالوحدة النفسية 
أهمية خاصة لدى المعوقين حركيا » فهم يحتاجون إلى التقبل» والفهم, والتفاعل الإيجابي 
من قبل الآخرين؛ ما يشعرهم بالارتياح ليكونوا جزءا فاعلاء و منتجا في المجتمع» بدلا من 
أن يصبحوا عالة عليه ( 6868,1989انا8 83001118) . 

وقد وصف كسلر (65516/,1966) أن الاعتناء والحماية الزائدة تقلل من فرص 
الاستقلالية والنمو الاعتيادية » وكذلك فإن الشعور بالاعتماد على الآخرين» بمكن أن 
يكون على شكل خبرات كتيبة و مخيفة لهذا الشخص المعوق. فبعض الإعاقات الجسمية قد 
تفرض قيودا على الفرد تمنعه من التفاعل مع الآخرين. و قد جاءت هذه الدراسة في محاولة 
للكشف عما إذا كان هناك فروق في الشعور بالوحدة النفسية» تُعزى إلى الجنس » والحالة 
الاجتماعية » ومستوى الإعاقة » والعمل للمعوق حركيا. 


تساؤلات الدراسة : 
سعت هذه الدراسة للإحابة عن التساؤئلات الآنية: 
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قرسا دريفة العسور بالرمنذة النقبية لدي المعوقرق سير كا فى عنافظة إريد؟ 

".هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ته فى درجة الشعور 
بالوسندة ملسي لدض لفقي سكي لفن لكباوظاة ررك قراس إلى مسع الع اسمن اال 
الاعضاعية وستترق العافةه والعنل 9 


أهمية الدراسة : 
يعد الشعور بالوحدة النفسية من المشكلات النفسية التي يعاني منها المعوقون حركياء 
ويتم التعبير عنها بأساليب مختلفة» مثل: الانسحابء أو القلق» أو الاكتئاب» أو استخدام 
المهدئات؛ أو المخدرات» أو الانحرافات» أو الانتحار. كما يرتبط الشعور بالوحدة النفسية 
بسلوكيات عديدة) منها: الخجل» والحزن» و الغضب» والانطوائية, والعدوانية» وغيرها 1 
فإذا كانت هذه الأساليب والسلوكات مرتبطة فعلا بالوحدة» كما بين العديد من 
الدراسات» نهد عور عه على بعلي المشكلة» و خطورتهاء و خاصة هذه الفئة من 
الأفراد غير العاديين الذين تعد الوحدة من خصائصهم الجسمية» والنفسية الخاصة. وبناء 
على ما تقدم فإن أهمية هذه الدراسة تنببع من من العوامل الآانية: 
١.الكشف‏ عن مدى انتشار الشعور بالوحدة النفسية بين المعوقين حركياء و في أي مجال 
من محالات الشعور بالوحدة؛ بغية التركيز عليها في وضع بعض المقترحات التي تساعد 
وساي جد اا ره لا 
حركيا والبرهيه لسرن عن رعايتهم . 
”.ندرة البحوث والدراسات فى محال الشعور بالوحدة النفسية للمعوقين حركيا فى البيئة 
العربية عامة» والبيئة الأردنية خاصة. 
*'. الاستفادة من نتائج هذه الدراسة من قبل العاملين في مجال تقديم الخدمات النفسية 
والاجتماعية» والتأهيلية مجتمع المعوقين بصفة عامة» والمعوقين حركيا بصفة خاصة في 
تقديم خدمات إرشادية بنائية ووقائية لهم تتضمن مهارات وإستراتيجيات مناسبة لكيفية 
التعامل مع مشاعر الوحدة النفسية من خلال إكسابهم مهارات اجتماعية ضرورية 
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للمبادرة الاجتماعية في بناء علاقات اجتماعية ناجحة» وكيفية تكوين علاقات صداقة 


التعريفات الإجرائية : 

ورد في هذه الدراسة عدد من المصطلحات الجوهرية» وفيما يأتي تعريف الباحث 
الإجرائي لكل منها: 
الشعور بالوحدة النفسية: هو حالة نفسية ناتحة عن وجود تناقض بين علاقات الفرد الواقعية 
و العلاقات التي يرغب في تحقيقها. 
المعوق حركيا: أي شخص يعانى من فقدان» أو خلل؛ أو غاهة أو مرض أصاب غضلاته؛ 
أو مفاصله؛ أو عظامه بطريقة تحد من وظيفتها العادية» ويمتد حتى يشمل الحركات الإرادية 
واللاإرادية؛ نتيجة انكماش إحدى العضلات» وانبساط عضلة أخرى مما يؤدي إلى الحد من 
نشاطهم الحيوي ممن تزيد أعمارهم على 8 ١عاما‏ في محافظة إربد (الحمد» .)5١١١‏ 


محددات الدراسة : 
١.تتحدد‏ نتائج هذه الدراسة بعينة الدراسة» ومدى تمثيلها مجتمع المعوقين حركيا . 
؟.تتحدد نتائج هذه الدراسة على مدى صدق و ثبات الأداة المستخدمة فيها. 


مجتمع الدراسة وعينتها: 

تكون مجتمع الدراسة من الأفراد المعوقين حركيا في محافظة إربد الذين ينتمون إلى 
مؤسسات الرعاية» والخدمات الاجتماعية» والنوادي الخاصة بالمعوقين حركياء بلغ عدد 
أفراد مجتمع الدراسة (/717) معوق حركياء ( وذلك حسب إحصائيات جمعية النهضة 
للمعوقين حركيا التابعة لمديرية التنمية الاجتماعية سنة .)١99/.‏ وقد تألفت عينة الدراسة 
من(/؟7 ) فرد معوق حركيا. وقد كانت عينة هذه الدراسة عينة متيسرة من المعوقين 
حركيا ضمن محافظة عه الذين ينتمون إلى الجمعيات» والنوادي» والمؤسسات الخاصة 
بالمعوقين حركيا الذين تزيد أعمارهم على (/١)عاماء‏ موزعين حسب متغيرات الدراسة 
على النحو المبين في الجدول رقم .)١(‏ 
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الجدول رقم )١(‏ 
التكرارات والتسب المثوية لعينة الدراسة حسب المتغيرات المستقلهة 


الحالة الاجتماعية 


مستوى 


أداة الدراسة: 
استخدم الباحث مقياس الشعور بالوحدة النفسية الذي أعده حداد 

وسوالمه(13/6١)‏ والمطور للبيئة الأردنية. وقد اعتمد الباحثان فى إعداد هذا المقياس على 
أداتين لقياس الشعور بالوحدة النفسية والاجتماعية للر اشدين(82158) » ومقياس جامعة 
كاليفورنيا-لوس أنحلوس .(01-4لا) ويرى الباحثان أن دمج فقرات المقياسين ينسجم مع 
نظرة متعددة الأبعاد للشعور بالوحدة النفسية» ويتماشى مع وجهة النظر المتمثلة في أن 
الشعور بالوحدة ظاهرة متعددة الوجوه يصعب أن يعبر عنها مقياس عام منفرد» كما يوفر 
عددا أكثر من الفقرات يسمح بعدة عمليات للمراجعة والتحليل العاملي» يكفي لتمثيل 
الوجوه المتعددة للشعور بالوحدة. وقد تكون المقياس بصورته النهائية من ثلاثين فقرة 
تشكل في مجموعها مقياس اليرموك للشعور بالوحدة بأبعاده الأربعة هي : 

١-بعد‏ العلاقات الاجتماعية »الفقرات 

1و3و١‏ 1و اوت لاوخ ١او؟‏ 1ر1 كاره ؟ر8 ١‏ ). 

؟-بعد العلاقات الأسرية» الفقرات(؟,/ار ١‏ 1وه 5,5١١‏ 5). 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


بعد المشاعر النفسية (الذاتية) المتمثلة في التمني» والضجرء واليأس» الفقرات: 

(موخوة اول او 
4 -بعد العلاقات الحميمة» الفقرات: (*,7 ١1ب١59,71/,7؟).‏ 

وقد صممت فقرات المقياس بطريقة ليكرتء إذ يجيب الفرد عن كل فقرة من خلال 
تحديد درجة انطباق مضمون العبارة عليه بواحدة من أربع إجابات (بدرجة معدومة » 
بدرجة قليلة» بدرجة متوسطة,؛ بدرجة كبيرة) على التوالي في الفقرات الموجبة» 
والتدريساتك واوا 8 على العوال» إة تعد الدرحه() ادق درعات الشغور 
بالوحدة» والدرجة (54) أعلى درجات الشعور بالوحدة. 

أما بالنسبة للفقرات السالبة فإنها تأخذ الدرحات )١757555(‏ على التوالي» وبذلك 
تكون أدنى علامة على المقياس الكلي هي العلامة (0) وهي تعبر عن أدنى درجحات 
الشعور بالوحدة» على حين تكون أعلى علامة على المقياس هي العلامة )١١٠(‏ وهي تشير 
إلى أعلى درجات الشعور بالوحدة» وذلك بعد أجراء عملية عكس (86000100) 
للدرجات على الفقرات الموجبة. 


صدق المقياس : 

تم التحقق من صدق المقياس بطريقة الصدق المنطقي؛ وذلك من خلال عرضه على 
مجموعة من ا محكمين من مدرسي قسم الإرشاد» وعلم النفس التربويء والقياس والتقويم في 
كلية التربية بجامعة اليرموك» وقد طلب منهم من خلال ورقة تعليمات أضيفت أمام فقرات 
المقياس أن يحكموا على كل فقرة من فقرات المقياس» من حيث الانتماء للبعد» وأيضا من 
حيث الصياغة اللغوية. وبعد جمع الأوراق من ا محكمين تبين أنه لم تكن هناك أية 
ملاحظات على فقرات المقياس فيما يتعلق بانتماء كل فقرة إلى البعد الذي تمثله» أما من 
حيث الصياغة اللغوية فقد تمت إعادة صياغة خمس فقرات لغويا حسب رأي بعض 


المحكمين. 


ثبات المقياس : 
تم حساب معامل ثبات المقياس عن طريق الاختبار وإعادة الاختبار(1651-861651 )على 
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عينة استطلاعية مكونة من (١؟)‏ فردا معوقاً حركياء وكان الفارق الزمنى بين مرتى التطبيق 
أسبوعين» وتم حساب معامل الثبات للأداة باستخراج معامل ارتباط سما بلغت 
قيمة معامل الثبات للاختبار الكلى 41 6 كما تم حساب معامل الاتساق الداخلي عن 
طريق معادلة (كرونباخ-ألفا)؛ إذ بلغ (20347. ويبين الجدول رقم (؟) معاملات الثبات» 
والاتساق الداخلي للأبعاد التي تقيسها الأداة. 
الجدول رقم (؟) 
معاملات الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا لمجالات الأداة, وللأداة ككل 


١‏ سق | لضي 
لات اتماية 


ثما سبق نحد أن الأداة تتمتع بدلالات صدق وثبات كافية» ومناسبة لأغراض الدراسة. 


إجراءات الدراسة : 

قام الباحث بتوزيع الاستبانة على أفراد العينة شخصياء بعد أن تم تحديد الأماكن التي 
يتواجد فيها الأفراد المعوقون حركيا في محافظة إربد» حيث تواجد معظمهم في جمعية 
النهضة للمعوقين حركياء ونادي النهضة للمعوقين» ومركز التأهيل المهني للمعوقين حركيا. 
وكان الباحث يوضح لأفراد الدراسة الهدف من هذه الدراسة» وكيفية الإجابة عن فقرات 
المقياس» وشرح وتوضيح بعض الفقرات التي كان يسأل عنها المستجيبون» وفي عدد من 
الحالات» كان يقوم الباحث بقراءة وتفسير جميع فقرات المقياس للأفراد الأميين. وكان 
الباحث على اطلاع وإشراف كامل على عملية التطبيق» ما كان له الأثر الكبير في جدية 


إجابة أفراد عينة الدراسة. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


النتائج ومناقشتها : 

للاحابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة وهو " ما درجة الشعور بالوحدة النفسية 
لدى المعوقين حركيا في محافظة إربد؟ قام الباحث بحساب المتوسطات الحسابية» 
والانحرافات المعيارية نحالات المقياس الأربعة» وللمقياس الكلي كمؤشر على درحة شعور 
المعوقين حركيا بالوحدة» كما في الجدول رقم (7). 

الجدول رقم (*) 
المتوسطات الحسابية : والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة على 
مجالات مقياس الوحدة النفسية مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية 


الرتبة الفقرات 2 اف 
د 
| * السشاعر لنفسية 00 03 4م )ا ٠‏ ا 5 


سس م 
.| بإصفدسة | 0 | ص 
| 04 | 5 | العلاقات الأسرية 
ايا اا 


يبين الجدول رقم (3) نتائج المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية على يجاللات 
الأداة كل على حدة» وعلى الأداة ككل. ويتضح من هذا الجدول أن المتوسط الحسابي 
الكلي لشعور المعوقين بالوحدة النفسية بلغ (51؟) بانحراف معياري مقداره (/0,5). 
وبالنظر إلى المعايبر المتبعة في الدراسة الحالية» يمكن تصنيف درجة شعور المعوقين بالوحدة 
النفسية على أنها متوسطة. ويمكن تفسير وصول شعور المعوقين بالوحدة النفسية إلى هذا 
المستوى يما تشكله الإعاقة التي يعاني منها الفرد من ضغوط مختلفة عليه» تؤثر في توافقه 
النفسي والاجتماعي» وتقديره لذاته؛ وتنعكس سلبيا على مشاعره» وعواطفه؛ ونظرته إلى 
نفسه. وإلى الآخرين من حوله. كما أن الفرد المعوق حينما ينظر إلى الآخرين من حوله؛ 
ويحتك مع أقرانه العاديين» ويقارن نفسه بهم؛ فإن هذا يجعله يشعر بالنقص قياسا عليهم. 
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ومع أنه قد لا يظهر ذلكء إلا أن هذا ينعكس سلبيا عليه» وعلى مشاعره مما يزيد من درحة 
شعوره بالوحدة والانعزال عن الآخرين. وقد اختلفت الدراسة الحالية في نتيجتها مع نتائج 
دراسة هيمان ومارغاليت (1998, ١1/13/0211‏ 8 30م أه1ا) والتى أشارت إلى أن الطلبة 
ذوي الإعاقات العقلية البسيطة يعانون من مستوى عال من التيخوو بالوحدة النفسية. 
ودراسة مارغاليت وإيفراتى (51/211,1996 8 1/3/02111) حيث أشارت نتائجها إلى أن 
الطلبة الذين يعانون من اخطزابات في التعلم أظهروا مستويات عالية الشعور بالوحدة 
النفسية. وأخيرا دراسة مارغليت (1994 ,1/3/03111) التى توصلت إلى أن الأطفال ذوي 
مرغرياك التعلى يذائر 3ن مسقو غال يتن الرعدة اللسية: 

ويبمكن تفسير اختلاف نتيجة الدراسة الحالية مع الدراسات الأخرى في اختلاف 
امجتمعات من ناحية» واختلاف نوع الإعاقة التي يعاني منها المعوق من ناحية أخرى. إذ إن 
عدم اختلافهم من الناحية العقلية عن أقرانهم العاديين يجعلهم أقل تأثرا بالاعاقة مقارنة 
بالاإعاقات الأخرى. 

وبالنسبة لنتيجة الدراسة على محالات المقياس فيتضح من المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية الواردة في الجدول رقم (5) أن احال الذي حصل على أعلى 
المتوسطات هو محال "المشاعر النفسية" إذ حصل على متوسط مقداره (4؛ 5,؟7)» بانحراف 
معياري بلغ(0٠20,8.‏ تلاه في المرتبة الثانية محال "العلاقات الاجتماعيةس' .متوسط بلغ 
(577554؟) وانحراف معياري (20757» وقد جاء مجال "العلاقات الحميمة" في المرتبة الثالثة؛ 
إذ بلغ متوسطه الحسابي (7137؟) وانحرافه المعياري (20,825» أما انجال الذي حصل على 
أدنى المتوسطات فهو مجال"العلاقات الأسرية" .عتوسط مقداره )١7171(‏ بانحراف معياري 
بلغ(00575). 

وحصل محال المشاعر النفسية على أعلى المتوسطات؛ لدراسة الأفراد الذين لديهم نتقص 

في أحد أعضائهم قياسا بأقرانهم العاديين» ما له أكبر الأثر في مشاعرهم وعواطفهم 
وانفعالاتهم» فتواصل الفرد المعوق مع المجتمع من حوله لا يعني أن هذه الإعاقة لا تؤثر سلبا 
فيه» وإنما يكون أثرها أكثر وضوحا في الحالة النفسية للفرد المعوق. فشعور المعاق بأن الناس 
من حوله لا يشاركونه اهتماماته وأفكاره وآراءه» ولا يقدمون له الدعم اللازم» يزيد من 
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مشاعر النقص لديه» ويؤثر في توافقه النفسي» ويزيد من المشاعر السلبية تجاه نفسه. وتحاه 
إعاقته. ْ ْ 
أما حصول محال العلاقات الأسرية على أدنى المتوسطات قياساً بامحالات الأخرى فيفسره 
الباحث بأن المعوق حركيا أكثر ما يجد الاهتمام به وبتحقيق حاجاته ومصالحه هي أسرته؛ 
وهذا يزيد من تقديره لدورها فى تخفيف المعاناة الناجمة عن الاعاقة. فالأسرة هى الملاذ 
الأول الذي يلجأ إليه المعوق عادة للغعي عن شاع وعواطفه» ولطلب السافية وعد 
ما يجد المعوق في عائلته كل مصادر الدعم والتشجيع الذي يريد؛ للتغلب على الإعاقة؛ 
كما أن العائلة وخاصة مع الوعي الموجود حاليا حول المعوق وحاجاته. عادة ما تشارك 
المعوق فى المواقف التى تتطلب اتخاذ قرارات تخص العائلة؛ لإحساسه بأنه فرد كباقى أفراد 
العائلة» وك هذه الأبوى ليذ تور المعوق بالوحدة النقسية داغل الأشرة فليا مقازنة 
بباقي مؤسسات امجتمع. 
وبالنسبة لاستجابات أفراد العينة على فقرات الأداة» فيوضح الجدول رقم (1) 

المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية لفقرات المحالات كل على حدة, مرتبة تنازليا 
حسب المتوسطات الحسابية. 
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الجدول رقم (4) 
المتوسطات الحسابية؛ والانحرافات المعيارية لفقرات المجالات مرتبة تنازلياً حسب 
المتوسطات الحسابية 


الرتبة الفقرات المتوسط الحسابي 


أستطيع الاعتماد على مساعدة أصدقائي. الكل 
يفهم أصدقائي تحركاتي وطريقة تفكيري. ذف 


ع 


- 


ل 


٠‏ | أستطيع أن أجد الأصدقاء عندما أريد ذلك. فض 
أجد صعوبة في الاحتفاظ بعلاقات صداقة مستمرة. 1 
المجال الثاني (العلاقات الأسرية) 
| تيب صوسيةمعقردعتيتر بين 0 |30 
تثمن عائلتي رأيي في المواقف التي تتطلب اتخاذ قرارات عائلية. اا 
يوجد في عائلتي من يمنحني الدعم والتشجيع الذي أريد. 
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المجال الثالث (المشاعر النفسية) 
أتمنى أن يكون في عائلتي من أشعر بأنني قريب منه. ا | كارا أ 
قن بون في عاتي من تالاه عي 
1 الات اك 
ناس حولي لكذ ال 


ما هو مهم لي لا يبدو مهما للناس الذين أعرفهم. لديا 
ا 
" 


25 


3 


المجال الرابع (العلاقات الحميمة) 
يوجد أناس أستطيع التحدث معهم عن مشكلاتي الخاصة. ين 
: 


0 


ع 


مح ]جما 
احج زامهم 


3 
و5 


2 
2 
حم 


3 م ع 
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يوضح الجدول رقم (4) المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد 


العينة على فقرات الأداة» موزعة تنازليا حسب المتوسطات كل محال على حدة. ويتضح من 
هذه المتوسطات ما يلى: 


.١‏ بالنسبة للمجال الأول (العلاقات الاجتماعية) 

حصلت الفقرة 'أستطيع الاعتماد على مساعدة أصدقائي"' على أعلى المتوسطات عمتوسط 
حسابي مقداره (5797)» وانحراف معياري (45,0))» تلتها الفقرة "يفهم أصدقائي 
تحركاتي وطريقة تفكيري' إذ حصلت على متوسط بلغ (؟477) بانحراف معياري 
(07). وجاءت الفقرة "معظم صداقاتي سطحية" في المرتبة الرابعة» وبلغ متوسطها 
الحسابى (51457) وانحرافها المعياري .20/8,١(‏ ويفسر الباحث حصول هذه الفقرات 
فى آعلن المتوسطات أن الفرد المعوق حركيا عادة ما يحاول الظهور أمام الآخرين بأنه 
يستطيع الاعتماد على نفسه في قضاء حاجاته. حتى لا يظهر مشاعر الدونية أمام الآخرين» 
فاعترافه بأنه في حاجة إلى مساعدة أصدقائه يجعله يظهر ظهر الضعف أمام الآخرين» 
وهذا ما يحاول المعوق عادة إخفاءه» فهو عادة ما يحاول أن يثبت للآخرين من حوله. 
وخاصة أصدقاءه بأنه يستطيع عمل ما يريد دون الحاجة إلى مساعدة منهم. كما أن للمعوق 
حاجاته ومتطلباته الخاصة» والتي تنسجم مع تكوينه النفسي والجسميء والتي لا يستطيع 
أصدقاء المعوق عادة فهمها؛ لجهلهم بطبيعة المعوق, والإعاقة التي يعاني منها ومتطلباتهاء 
وهذا ينعكس على تعبيرات المعوق على الأداة» بأنه يعاني من عدم فهم الأصدقاء من حوله؛ 
لتحركاته. وتعبيراته» وطريقة تفكيره. 

وقد حصلت الفقرة "أحب الناس الذين أقضي وقتي معهم' على أدنى المتوسطات فيما 
يخص هذا المجال (العلاقات الاجتماعية)؛ إذ حصلت على متوسط بلغ (8, )١‏ بانحراف 
معياري(20,353. تلتها الفقرة "ليس لدي علاقات صداقة مع الآخرين" وعتوسط بلغ 
(؟79١)‏ وانحراف معياري (4 ١,١‏ )» ثم الفقرة "لا أشعر بالرضا عن أصدقائي" إذ بلغ 
متوسطها )١5714(‏ وانحرافها المعياري .)1١5(‏ ويمكن تفسير حصول هذه الفقرات 
على متوسطات متدنية من حاجة المعوق كأي فرد آخر إلى أصدقاء وزملاء يبني معهم 
علاقات» أساسها المودة وامحبة للوصول إلى التكيف الأفضل؛ لذلك عبرت هذه الفقرات 
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عن محبة الفرد المعوق للأفراد من حوله والذي يقضي معهم أوقاته؛ إذ إن مثل هذه العلاقات 
تساعده على تحاوز الشعور بالنقص جراء الإعاقة. كما يمكن تفسير تعبيرات الفرد المعوق 
عن وجود أصدقاء حوله من درجة الوعى التى بدأت تظهر فى مجتمعناء والتى أصبحت 
سانا سم الى المراق اكع قرد لخر مين قرا المتسد. ْ ْ 


". بالنسبة للمجال الثاني (مجال العلاقات الأسرية) 

لقد حصلت الفقرة 'أتحنب المواجهة مع أفراد عائلتي قدر الإمكان" على أعلى المتوسطات 
في هذا اغخال» وكان مقداره )57575١(‏ بانحراف معياري »)١01/(‏ ويفسر الباحث ذلك 
بأن المعرّق حركيا لا يريد مواجهة أفراد عائلته بشيءيمكن أن يسبب لهم إزعاجا من وجهة 
نظره لأن مثل هذا قد يفقده المحبة والمودة التى توفرها له عائلته» كما أن خوف المعوق من 
أن تيدر عبار اع فقن حدولة طن الراد: لآير تعره والظس عدو ييحطلة يجاو ل أ سحب 
كل مايمكن أن يسبب لهم الإزعاج» لذلك يحاول المعوق دائما تجنب مواجهة أفراد أسرته 


ما قد يزعجهم. 


وقد حصلت الفقرة 'عائلتي مهمة بالنسبة لي' على أدنى متوسطات هذا المحال (العلاقات 
الأسرية)» إذ بلغ )١,41(‏ بانحراف معياري (2081. إن هذه الفقرة حصلت أصلا على 
متوسط عال» لكن مقتضيات تصحيح المقياس تم عكسها؛ لأنها فقرة إيجابية» ويفسر 
الباحث حصول الفقرة على هذا المتوسط بأنها نتيجة طبيعية من فرد معوق تحاه أسرته التي 
تسهر دوماً على راحته وقضاء حاجياته ومصاحه؛ فالفرد المعوق يرى أن أهم مؤسسة ترعاه 
وتقدم له الخندمات عادة ما تكون أسرته التى قامت على رعايته منذ بدء الإعاقة؛ لذلك عادة 
ما يشعر المعوق بأهمية عائلته التسنةالةه وخاسة عند يخداظ مع القسم بقن والذي 
يجد منه العون والدعم الذي تعود عليه من أسرته. 


بالنسبة للمجال الثالث (مجال المشاعر النفسية) 

في هذا الخال حصلت الفقرتان "أتمنى أن يكون في عائلتي من أشعر بأنني قريب منه" 
و"أتمنى أن يكون لي أصدقاء يشاركونني وجهات نظري" على أعلى متوسطات هذا النجال 
إذ بلغ (71770؟) لكلتا الفقرتين» بانحراف معياري بلغ )١715(‏ للأولى و(/017١١)‏ للثانية. 
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ويفسر الباحث حصول هاتين الفقرتين على متوسطات مرتفعة بأن للفرد المعوق حاجات 
وأفكارا خاضة ل يعد عادة مدن يفيننها ومن يعبر غنها أمافه ومن ناكنيا جعهه وهلة 
الأفكار والتأملات تأتى من خصوصية الإعاقة وما تسببه للمعوق من ضغوط عادة ما 
يجهلها المحيطون بالمعوق» فمع أن المعوق يعلم أن الناس من أصدقاء وأقرباء دائما حوله» 
لكنه دائما يشعر أنهم ليسوا معه بالشكل الذي يريد ويطمح إليه؛ مما تجعل المعوق دائم 
الشعور بأنه لا يجد عادة من يفهمه؛ ويشاركه وجهة نظره» ومن يعبر له عن اماله 
وظطيرحاتة: و تطلعاته, 

أما الفقرة التي حصلت على أدنى متوسطات هذا الجال فقد كانت "الناس من حولي لا 
يشا ركونني اهتماماتي وأفكاري' إذ بلغ متوسطها (75775)» وانحرافها المعياري (5 )١١١‏ 
وهذه النتيجة تنسجم مع ما حصلت عليه الفقرة الأولى في هذا المجال؛ إذ إن هذه الفقرة 
تعكس نفسها الشعور عند المعوق بأنه عادة لا يجد من يتعامل مع خصوصية إعاقته 
ومتطلباتهاء وهذا إنما يأتي ليعبر عن مشاعر الوحدة النفسية التي يعاني منها المعوق حركيا 
حراء الإعاقة» وهذه التيجة متسجمة مع النتيجة الكلية للمقياس؛ والتي جاءت لتعبر عن 
مشاعر الوحدة النفسية لدى المعوق. 

وللإحابة عن سؤال الدراسة الثاني ' هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة (/0 > ه )٠,.‏ فى درجة الشعور بالوحدة النفسية لدى المعوقين حركيا فى محافظة 
إربد تعزى إلى متغيرات الجنس: والحالة الاجتماعية» ومستوى الاإعاقة» والغب؟'. ققد قام 
الباحث بحساب المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية لدرجة شعور المعوقين 
بالوحدة النفسية على المقياس ككلء وعلى مجالات المقياس حسب متغيرات الجنس» والحالة 
الاجتماعية» ومستوى الإعاقة» والعمل. ويوضح الجدول رقم (5) ذلك. 
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الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية:؛ والانحرافات المعيارية للمجالات والأداة ككل موزعة حسب 
متغيرات الجنسء» والحالة الاجتماعية: ومستوى الإعافة: والعمل 


ا 


1 ] 


المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
0 2 


المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 


الانحراف المعياري 


اه 
0 


5 


5 


35 
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اخير الحاتج الواردة في لخدو رم 5) إلى وجود فروق ظاهرة فى المتوسطات الحسابية 
في درجحة شعو العرقين سمركيا بالرضدة تمر إل اشعالاف دين المعراقه وبعالتية 
الاجتماعية» ومستوى إعاقته» وعمله. وهذه الفروق موجودة سواء على المتوسط الكلى 
للأداة» أو على متوسط كل محال من محالات الأداة. ولتبيان فيما إذا كانت هذه الفروق دالة 
إحصائيا عند مستوى الدلالة (/0 > ه ٠, ٠‏ 2» فقد استخدم الباحث تحليل التباين المتعدد لأثر 
متغيرات الجنسء والحالة الاجتماعية» ومستوى الإعاقة» والعمل» والتخصص. والمعدل 
التراكمي» ومكان السكن في درجة شعور المعوقين حركياً بالوحدة؛ وذلك على الأداة 
ككل أولاء ثم على مجالات الأداة ثانياء و يوضح الجدول رقم (5) الأثر في الأداة ككل. 


الجدول رقم (5) 
تحليل التباين المتعدد لأثر الجنسء والحاثة:؛ والعمل. ومستوى الإعاقة: 4 متوسط 
الأداة ككل 


مصدر التباين درجات متوسط قيمة ف مستوى 
إصث الحرية المربعات 


كلأوقن لاسر | كام 0101 الار ٠‏ 
ل 
ا 
جك نك لك انك ل لكك 
ا إسم م م 01 


يتضح من الجدول السابق عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(واد هده ) غير اطسن فى درجة شعور اللعوقين سخ ركيا بالوحدة النفسية؛ ا يدل على 
أن كلا الجنسين لديه الشعور نفسه بالوحدة النفسية. ويفسر الباحث هذه النتيجة من كون 
المعوقين حركياً من كلا الجنسين من ذكور وإناث» بأنهم يتعرضون للظروف نفسها تقريباً 
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سواء في المنزل» أو مكان العمل؛ أو في مؤسسات رعاية المعوقين. فالخدمات التي تقدم 
للمعوقين تقدم لهم على اختلاف جنسهم »ولا تفرق بين ذكر وأنثى ما يجعل كلا الجنسين 
بكران بظروف متشابهة تقريبا انعكست على تشابه درجة شعورهم بالوحدة النفسية. 

ويلاحظ من الجدول رقم (5) عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0 > ه )٠,.‏ لمتغير الحالة الاجتماعية في درجة شعور المعوقين حركيا بالوحدة النفسية؛ 
وذلك على المتوسط الكلى للأداة وهلا مام نه العرق سيرك أكان مترويها ادر عي ليه 
الكتعرو نفسه بالوجذة النفسية 

وبالنسبة لمتغير العمل» فيتضح من جدول تحليل التباين الرباعي (رقم 5) عدم وجود 
فروق دالة إحصائيا في درجة شعور المعوقين بالوحدة النفسية تعزى إلى اختلاف متغير 
العمل؛ وذلك على المتوسط الكلى للأداة» أي إن المعوق الذي يعملء» والذي لا يعمل يعاني 
من نفس دربعة الشعور بالوحدة النفسية. ويفسر الباحث هده النتيجة بأن سيب شعور 
المعوق بالوحدة النفسية هو الإعاقة عادة» وليس عمل المعوق» أو عدم عمله؛ كما أن 
الخدمات الأساسية متوافرة للمعوق الذي يعمل والذي لا يعملء ثما يجعل أثر عمل المعوق 
في شعوره بالوحدة النفسية ضئيلا. 

أما بالنسبة لمتغير الإعاقة فيلاحظ من التنائج الواردة في الجدول رقم (5) أن هنالك فروقا 
ذات دلالة إحصائية فى درجة الشعور بالوحدة النفسية لدى المعوقين حركيا فى محافظة إربد 
غوف إلى متغير مسقوى الأعاقةة وذلاك على القوسط الكلى لالأداة ]3 يلقت قيمة (ق) 
»)١١75345(‏ وهذه القيمة دالة عند مستوى الدلالة (/0 .)0,٠٠.1>‏ وللكشف عن مصدر 
هذه الفروق فد استخدم الباحث اختبار شفييه للمقارنات البعدية ؛ ويوضح الجدول رقم 
00 ذلك. 
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الجدول رقم (17) 
المقارنات البعدية بطريقة شافييه لأثر مستوى الاعاقة 4 درجة الشعور بالوحدة 
250 


و 


لامح 1 1ك كك اك 
سحت يحي كك الك اك 


يتبين من الجدول رقم (7) أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0 > 20,.5) في درجة شعور المعوقين بالوحدة النفسية تعزى إلى مستوى الإعاقة؛ 
الك عمد مقارقة المفوقيق حركياً ذوي الإعاقات الشديدة مع أقرانهم الذين يعانون من 
إعاقات بسيطة ومتوسطة؛ وقد كانت هذه النتيجة لصالح ذوي الإعاقات الحركية الشديدة؛ 
إذ بلغ المتوسط الحسابي لدرجات أفرادها على اختبار الشعور بالوحدة النفسية 
(1/59ه5,؟).؛ فى حين كان )771١8٠١/(‏ عند ذوي الإعاقات الحركية المتوسطة» 
و ع عمد قري القافات اركب البسيطة: وقد أشارت النتائج الواردة في 
الجدول السابق كذلك إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا في درجة شعور المعوقين حركيا 
بالوحدة النفسية عند مقارنة ذوي الإعاقات البسيطة مع و الإعاقات المتوسطة. 

ويفسر الباحث حصول زيادة مستوى الشعور بالوحدة النفسية بزيادة شدة الاعاقة» بأن 
الإعاقات الشديدة كما هو معروف تشكل ضغوطا نفسية أكبر على المعوق حركيا؛ لأن 
وضوح الإعاقة بهذا الشكل يجعل الفرد المعوق إعاقة حركية شديدة أكثر شعورا بالنقص 
من أقرانه ذوي الإعاقات البسيطة والمتوسطة؛ عندما يقارن نفسه بهم فالشعور بالنقص 
الناشئ عن القصور العضوي للفرد المعوق إعاقة شديدة يصبح عاملا فعالاء وبشكل مستمر 
في النمو النفسي للمعوق» وهذا يوثر سلبا في درجة شعوره بالوحدة النفسية. كما أن 


المعوق إعاقة حركية بسيطة أو متوسطة يرى أنه يستطيع القيام بأعمال عدة لا يستطيع أن 
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يقوم بها زميله المعوق إعاقة شديدة ما يخفف من أثر الإعاقة في درجة شعوره بالوحدة 
النفسية. فالإعاقة الحركية الشديدة تحد من قدرة المعوق على ممارسة كثير من المهام 
والمتطلبات اليومية الضرورية» والتي يشعر دائما أنه بحاجة إلى الآخرين للوفاء بها وهذا 
يتطلب الانفتاح وتكوين علاقات حميمة و ناجحة مع الآخرين من الأفراد العاديين» والتي 
يعجز المعوق إعاقة شديدة عن بلوغها عادة نتيجة طبيعة إعاقته» فكما هو معروف أن مشاعر 
الوحدة النفسية تنتج من الحاجة إلى فرصة للارتباط بآخرين على أساس من الود» وأن يكون 
الفرد قادرا على التعبير عن أفكاره وعواطفه بحرية تامة» وبدون خوض من الرفض أو سوء 
الفهم. ولعل الفرد المعوق إعاقة بسيطة» أو متوسطة أقدر على بلوغ ذلك من المعوق إعاقة 
حركية شديدة» وهذا كان له أثر كبير في إيجاد فروق بينهم في درجة شعورهم بالوحدة 
النفسية. 

وقد اتفقت الدراسة الحالية في نتيجتها مع نتائج بعض الدراسات السابة 


(1996 وأا 1أل 1320لا :1994,ع05كا! :32,1988 83 قصمطوزه80 :1987 ,وتأأننا) 
والتى أشارت نتائجها إلى أنه كلما زادت درجة الإعاقة عند الفرد زادت درجة شعوره 
بالرسادة النفسية. 

وللكشف عن الفروق الظاهرة في المتوسطات الحسابية لأثر متغيرات الجنسء والحالة 
الاحتماعية» ومستوى الإعاقة» والعمل » والتخصصء والمعدل التراكمى» ومكان السكن 
في درجة شعور المعوقين حركياً بالوحدة لكل محال من محالات الدواشة استخدم الباحث 
تحليل التباين المتكرر؛ إذ كانت النتائج على النحو المبين في الجدول رقم(8). 
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الجدول رقم (86) 
تحليل التباين المتكرر لأثر الجنسء والحالة: والعملء ومستوى الإعاقة: 2 


متوسطات المجالات الأريعة 


0 
لمك الفرية 2 
اك الحميمة. ل 


لاك الصبهة 
تاش || ا 1 
12-19 الك الناكقة الك الا 
يتضح من الجدول رقم (/) عدم وجود فروق دالة إحصائيا في متوسطات مجالات الأداة 
تعزى إلى اختلاف جنس المعوق. ويفسر الباحث ذلك بأن المعوقين من كلا الجنسين 
يتعرضون للظروف نفسها في الأسرة» والعمل» والشارع» ومختلف مرافق الحياة» ثما يجعل 
الظروف الأسرية والاجتماعية والنفسية لكليهما متشابهة. وعادة ما يتم التعامل مع المعوق 
وتقديم الخدمات له وفق إعاقته» وليس بناء على جنسه. مما يجعل أثر الجنس في الشعور 
بالوحدة غير ظاهر. 1 


٠. 
ابي‎ 
50 
- 


5 
0 


ب 
-5 
5 
ع 
- 
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أما فيما يتعلق بمتغير المستوى الدراسي فيتضح من الجدول رقم (7) وجود فروق دالة 
إحصائيا فى المتوسطات الحسابية لدرجة شعور المعوقين بالوحدة فى محال المشاعر النفسية» 
ويحال العلاقات الحميمة تعزى إلى اختلاف حالتهم الاجتماغية (إعزنب: متزوج) ؛إذ بلغت 
قيمة ف »)١١777/(‏ بالنسبة محال المشاعر النفسية» وهى دالة إحصائيا عند مستوى (]0 
جاتو ). ونلقت قم زنك وترور» اباللنية غان العلاقات الحميمة» وهي دالة 
إحصائيا عند مستوى (]0 .20,.٠01١-‏ ويلاحظ من المتوسطات الحسابية الموضحة في 
الجدول رقم (5) أن هذه الفروق كانت لصالح غير المتزوجين؛ إذ بلغ متوسطهم الحسابي 
(555) محال المشاعر النفسية» و(/5,5) بالنسبة محال العلاقات الحميمة. على حين 
كانت متوسطات المتزوجين (775) و(85,١)‏ لكلا المجالين على التوالي (مجال المشاعر 
النفسيةة وغال العلاقات سين زهذا يعن أذ غير لمترويون أكثر عورا بالوكيدة 
مقارنة بالمتزوجين في محالي المشاعر النفسية» والعلاقات الحميمة. ويفسر الباحث اختلااف 
هذه النتيجة.ما يوفره الزواج للمعوق من الشعور بالأمن والطمأنينة» والاستقرار» والأمان» 
فبالزواج يجد المعوق زوجة وتحد المعوقة زوجاًء يكون أكثر اهتماماً بسعادتهماء ويجدان 
من يشاركهما اهتماماتهما وأفكارهماء كما أن كلا الجنسين يجد في شريك حياته من 
يستطيع اللجوء إليه عند الحاجة؛ ليشاركه اماله» وطموحاته. وأفكاره. والتحدث إليه في 
مشكلاته الخاصة التي تؤرقه. وكل هذا يوفر أمناً نفسياً للمتزوج لا يتوافر بهذه الدرجة 
للمعوق العزب. 

ويلاحظ من تحليل التباين المتكرر في الجدول رقم (8) وجود فروق دالة إحصائيا في 
متوسط محال العلاقات الحميمة للأداة تعزى إلى اختلاف متغير العمل؛ إذ بلغت قيمة ف 
(4:515) وهي دالة إحصائيا عند مستوى ()0 -20,.8717. وقد كانت هذه الفروق 
لصالح الذين لا يعلمون ؛إذ كانوا أكثر شعورا بالوحدة النفسية» وبشكل دال في مجال 
العلاقات الحميمة مقارنة بالمعوقين الذين لا يعملون» فقد بلغ متوسطهم الحسابي في هذا 
الخال (75771)» على حين بلغ المتوسط الحسابي للذين يعملون(: )5١‏ في المجال نفسه. 
ويفسر الباحث ذلك .ما يشكل العمل للمعوق من إيجاد فرصة له؛ لقضاء وقت فراغه في 
شيء منتج» يشعره بأنه إنسان يعتمد على نفسه؛ ولا يشكل عالة على الآخرين. كما يتضح 
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من الجدول رقم (8) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات باقي امحاللات 
تعزى إلى اختلاف متغير العمل . 

وفيما يتعلق.كتغير مستوى الإعاقة فيلاحظ من تحليل التباين في الجدول رقم (8) وجود 
فروق دالة إحصائيا في المتوسطات الحسابية لدرجة شعور المعوقين بالوحدة في جميع 
يحالات الأداة تعزى إلى اختلاف شدة الإعاقة (بسيطة» متوسطة» شديدة). إذ بلغت قيمة 
ف )١١,3888(‏ بالنسبة حال العلاقات الاجتماعية» وف(15,81١)‏ بالنسبة محال 
العلاقات الأسرية.» وف )١5,45(‏ بالنسبة محال العلاقات الحميمة » وهي جميعا دالة 
عند مستوى الدلالة .20,٠.٠01١>-00(‏ علي حين بلغت قيمة ف (7541734) بالنسبة حال 
المناضر النقسية ةوه كاله إاحضائيا عند فزق (نمذه ا وللتعرف على ضار 
هذه الفروق :تقد امعخيدم الباسية اختبار شافييه للمقارنات البعدية ؛ يوضح الجدول رقم 
(9) ذلك. 

الجدول رقم (1) 
المقارنات البعدية بطريقة شافييه لأثر مستوى الإعاقة 2 درجة شعور المعوقين 


بالوحدة النفسيهة 
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6 العدد 2 يونيو 2005 


الشعور بالوحدة النفسية لدى ال معوقين حركيا بمحافظة إريد د.أسامة محمد البطاينة 


يتضح من الجدول السابق أن الفروق الدالة إحصائيا في المتوسطات كانت على النحو 
الاق : 
5 محال العلاقات الاجتماعية: كانت الفروق لصالح ذوي الإعاقات الشديدة 
(المتوسط - 55 »)57٠0‏ مقارنة بذوي الاعاقات المتوسطة (المتوسط -ه ١/ا١,؟)»‏ 
وذوي الإعاقات البسيطة (المتوسط > 105 .)5١‏ 
-في محال العلاقات الأسرية: كانت الفروق لصالح ذوي الإعاقات الشديدة (المتوسط 
71١51١8>-‏ مقارنة بذوي الإعاقات المتوسطة (المتوسط »))١,5٠ ٠. ١>‏ وذوي الإعاقات 
البسيطة (المتوسط - 5/8 ه,١).‏ 
-في مجال المشاعر النفسية: كانت الفروق لصالح ذوي الإعاقات الشديدة (المتوسط - 
هه ٠١‏ مقارنة بذوي الاعاقات البسيطة (المتوسط - 477 4,؟). 
- على مجال العلاقات الحميمة: كانت الفروق لصالح ذوي الإعاقات الشديدة (المتوسط 
-777055) مقارنة بذوي الاعاقات المتوسطة (المتوسط )7١٠١57١-‏ وذوي الإعاقات 
البسيطة (المتوسط > .)١,91١170‏ 
ويفسر الباحث حصول المعوقين حركياً ذوي الإعاقات الشديدة على أعلى درجات 
الشعور بالوحدة النفسية مقارنة بباقي درجات الإعاقة الحركية» وعلى جميع مجحالات 
المقياس» بأن طبيعة الإعاقة الحركية الشديدة تفرض قيودا على المعوق لا تفرضها باقى 
الإعاقات» فهو أكثر اعتمادية على الآخرين؛ وأقل قدرة على الحركة والفقل مسي قادة 
إعاقته من مكان إلى آخر مقارنة بأقرانه المعوقين حركيا ذوي الإعاقات المتوسطة والبسيطة» 
وهذا يجعله أكثر شعورا بالوحدة النفسية. كما أن طبيعة الإعاقة الحركية الشديدة تجعل 
المعوق حركيا أقل قدرة على إيجاد أفراد من حوله يقضي معهم وقته» وأقل قدرة على 
تكوين صداقات تمكنه من قضاء أوقات مفيدة معهم يستطيع من خلالها إشراكهم في 
وجهات نظره, أو الاعتماد على مساعدتهم له متى احتاج إلى التحدث معهم عن مشكلاته 
الخاصة» وهمومه. وآماله» وطموحاته» وذلك عند المقارنة مع ذوي الإعاقات الحركية 
البسيطة والمتوسطة حيث يكونون أقل تأثرا بهذه الظروف. وكل هذا يؤثر سلبيا في درجة 
شعور المعوق إعاقة حركية شديدة بالوحدة النفسية. ْ 
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استنتاجات الدراسة: 

في ضوء نتائج الدراسة السابقة يمكن التوصل إلى الاستنتاجات الآنية: 

- إن أكثر المحالات التي يعاني منها المعوق حركيا شعورا بالوحدة النفسية تقع ضمن محال 
المشاعر النفسية» ومن ثم محال العلاقات الاجتماعية. 

- أشارت نتائج الدراسة إلى أن المعوقين حركيا ذوي الإعاقات الشديدة» وغير المتزروجين. 


توصيات الدراسك : 
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في ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج فإن الباحث يوصي .ما يلي: 
.١‏ ضرورة إيجاد تشريعات الية ومؤسسية» تشترك فيها كل الجهات المعنية برعاية المعوقين 
حركياء تكون قادرة على توفير كل أنواع الرعاية والعناية التي يحتاجون إليها. 
.١‏ وضع البرامج الإرشادية والتوعية للمعوقين حركيا من جهة» ولأسرهم من جهة 
أخرى؛ للحد من مشاعر الوحدة النفسية لدى المعوقين» ولتوفير بيئة أسرية سليمة للتعامل 
معهم بأفضل الطرق. 
". إيجاد برامج تثقيفية تبثها وسائل الإعلام؛ لتعريف المجتمع امحلي بالمعوقين بشكل عامء 
وما يعانونه» ودور المجتمع المحلي تجحاههم ما يحد من انعزالهم عن باقي أفراد المجتمع» 
ويكون 
له أكبر الأثر في تخفيف درجة شعورهم بالوحدة النفسية. 
5. ضرورة إجراء مزيد من الدراسات؛ للتعرف على أثر الإعاقة الحركية فى مستوى 
الشعور بالوحدة النفسية لدي الأفراد المعوقين حركيا. ْ 
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المراجع 


البحيري» عبد الرقيب. .)١9/86(‏ مقياس الشعور بالوحدة: كراسة التعليمات. القاهرة: 
مكتبة النهضة المصرية. 


حدادء عفاف وسوالمه» يوسف. .)١959/(‏ قياس الشعور بالوحدة لدى عينة من الطلبة 
الجامعيين وتحديد أبعاده وعلاقته ببعض المتغيرات الشخصية. مؤتة للبحوث والدراسات» 
اود 4ك ري 0" 


الحمد؛ نايف.١١١٠56).‏ الحاجات الإرشادية للمعوقين حركيا في ضوء بعض المتغيرات 
في محافظة إربد. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة اليرموك؛ الأردن» إربد. 


الشحوميء عبد الله محمد. .)١1/.5(‏ التوافق النفسي عند المعوق» دراسة في سيكولوجية 
التكيف. محلة التربية الجديدة 5 .5١1١- 1١م1 :)5/(١‏ 


فهمىء نحمد سيد.(/99١).‏ السلوك الاجتماعي للمعوقين. دراسة في الخدمة 


الاجتماعية-المكتب الجامعى الحديث-القاهرة. 


قشقوشء إبراهيم. .)١3//(‏ مقياس الإحساس بالوحدة النفسية لطلاب الجامعات: 
كراسة التعليماتث. القاهرة: مكتبة الأنحلو المصرية. 


النيبال» مايسة. )١397(‏ . بناء مقياس الوحدة النفسية ومدى انتشارها لدى مجموعة 
عمرية متباينة من أطفال المدارس بدولة قطر. مجلة علم النفس» 78 .١١17-١١5١‏ 
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-ا 066 ل0ع/اأع0عم عطا مه غعأملة .(1989) ١لا‏ ,طاعوطابا8 غ, .لا ,أأمططوه8 
01 [3كالا0لك .1مع0نذأ5 06!١01ه‏ 01536140 لاالوءأ5لاطم عالاأنا؟ً 021م0 21م 
.292-08 ,29 ,1711م واعناعنا 1م5110 عنه 0011 


- 106 /270110113ع مضق ([3أ506 .(1997) .8 راع ممام5 8 ,.ع ,مع735الماهة]1أنا 
.655اع00) 05 لإومامملا! .ؤ5ؤاعلالا أ0 لمأأوماصعةاء - علعم :ودعرا 
417-27 ,27 ر5عء دععنع111نا ا2نالأناألض! مضق لإاألهمصمومعط 


3205011 ,00601655 ,655 0أاعمم ا .(1998) .لطا ,اال 1/310 ع ١ ١‏ ,محماعك 
01 [3ناوكل .1312031100ع2 لنأضعم لأأم طأأنلا 5عأمعلنذأهة وصضمصق ذااكاة 
.154-66 ,(3) 32 ,1102أدعنالط اوأععم5 


0 ,طلوع8 6 .ااا ,عأعطععء2 2 ١.١‏ ,للوجعمع85 ,.لط ,متمعط ,.5 .وممهم0ك 

5 طاأأللا 355061310 5عاط130ة/ا 0م21اع١‏ /ز1أ|(ط0153ا .(2001) 

,(67) 67 ,211012]اأطفطعظ 01 2[1انامل .5ع ]| أطد015 طاأأننا عاممعم وممصة 
.42-49 


/ظكناول .ماأطه عطا مه لإ أالأطو015 0 أعدممما ع1 .(1966) .ل ,ععاووع»>ا 
.92-108 ,(5) 32 ملاوهامطعلازوةط ضوع أرعلملظة 1ه 


اانا مععاماأطه مأ ممأو5ع1م06 300 55ع511 ومتتمعءكط .(1994) .2 ,رع6مك>ا 
مأ طعنوعوع8 .5ع ]|0152 لوأمعمرمماع/اء0 مضه مه10أ320أع؟ لأوأمعمما 
.209-221 ,15 رذع1]1|أطد15غنا 02121ع7مماعناعرا 


لعل/اأععاعم 205رع1"1 ومكلةم 01 ع356»ع 0م31 ملاوع .(1987) .8 رولأأننا 

0م 0ع320أع.؟ لاإالجاضع ونه0لطة ذ5ذ5عصأاعمه! 300 ,لإعمعاعم لامك 506131 

لا ٠011117‏ 272121 01 [2انامل .17هع11عللق4 .أمع0ناأة 0ع30أع١‏ ورم 
87,514-521 


لجأععم5 طأأننا ضع لاااء 3020050 ذ5د5عد أاعمه ا .(1994) .ا ,أألجودلا 
كول نلاعلا .311017اع/ا1ع11 !320 50أم0» رلاعنوعذ5ع؟: ,لإزمعط] :5معع7 
.انع / اداع ومأامهك 


-0177© 8 ععمعع لاه ,ؤ55ع0ذاعمها .(1996) .لطا ,دئاع < ,.لطا ,أألجوعدلا 
62110113نالط ./ع0 015012 ولاتاصدعا طتاننا مععواتطء وممصة متطؤمماصوم 
.69-80 ,(1) 16 ,لإوهامطعلا5م 
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-1310ع2 لإالمأطعطم ذأ ممأو5ع1مع0 05 انمع 855655 .(1993) .للا ر5ماعا/ا 
لا 0أمعنامأ لموأودع1مع0 'معألاتطء أه /إأألألك/ا ممه /إ1أالطوذاع8 :30015 امع 
,2999-2 ,14 رذع1]!اأطدذأما لوأمعحجامماعناعنا ما طمعروعوع8 


-1026 320 5112160165 31أ506 .(1997) .عا ,معخظحواعماح5 ع ,.ل ,أمصنلة 
ركععلاع1ع0111ا |2011| مضخ أجدهوذ5مع2 .لإلناأة ع/اأاععم05)م 4 :و5ع را 
.205-5 ,23 


ع/اأ5نااعمأ ذأ 11مممناة 506131 .(2001) .ا ,0503-403[/3/ا 6 ,.5 .لوط 
راع 1لاأطء 110231أمع<ط .5ع /الأاععم5اعم اعاعوع1 300 أمعمنأ5 :اممامة 
391-1٠‏ ,67 


01 20016 5010166 3 :55ع15ا102 .(1982) .نا ,موطائعط غ8 ٠١‏ رنوامعم 
مق لإعاثلالا مطمل تكانولا لاعلا .لاموقعط] 300 لاأعنوعد5ع؟ ,لإرمعط أمعضاناهء 
.50115 


-أ0100آ6/ا15312023110-05ع لوأمعأا/طا .(1988) .ل باأتنخطااناظ ع .ل ,مصطوزم8 

»ع1 05 ©2ا0هطل0ضوط ,(.لع) دمه5ئوا/طا .ل.ل صا .5عأمقعط1 605١‏ 

ثناع لا .(467-495 .مم) /إ210100ممطاعئل!ا25 ل000طلاأط0 ما دمعطعده:ممم 
.2655 لمالناصعاظ تعارملا 


-ماعط 101 5م 51231601 :ونألصباهط ([3أ506 ولتاممصمعظ .(1984) .»ا بكامم8 
9 ,100151هطعلا5م قوء تعطق .1501310 لإالجأءعه50 0صق لإااعمما عط وصا 
1389-7 ,(12) 


-3م58 3 35 55ع5أاعمه! أ0 100أ3أمعد5ع)1م ع1 .(8.3.)1983 ,مودوزذاعه 
0665 لاملا أمع طاعاوصط3أمع015 15 ممه 20216001 013020511 ع1ة! 
33-7 ,(3) 11 بعم1اع5:3 0م عتوااعط ما لاإمونعطامطعبزوم 


20110113» 01 ععرعلرعملاء عط! :ذ5دع 0 أاعمه-] .(1973) .8 رو5وأع/لا 
.655 آآلا :دا/طا .عو طصوي .لإن6اهوطاعلا5وم اواع50 مضه 


دور التسويق الرياضي 4 تطوير الحركة الرياضية 
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هد 


الأردن من وجهة نظر العاملين 


4 الوسط الرياضي 


أ. د. فايز أبو عريضة 
قسم علوم الرياضة / كلية التربية 


الرياضية 
جامعة اليرموك 
إربد - الأردن 
آيات مصطفى الشرع جهاد أحمد مساعده 
المراكز الرياضية الخاصة المجلس الأعلى للشباب 


الأردن الأردن 
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دور التسويق الرياضي ف تطوير الحركه الرياضية أ.د.فايز أبو عريضة / جهاد مساعده /آيات الشرع 


دور التسويق الرياضي 2 تطوير الحركة الرياضية 2 الأردن من 
ونجهة تظر اتعافلين سل الوسظ ا لرواضي 
أ. د. فايز أبو عريضة 


قسم علوم الرياضة 
كليّة الترنية الرياضية - جامعة اليرموك 


إربد- الأردن 
جهاد أحمد مساعده آيات مصطفى الشرع 
المجلس الأعلى للشباب المراكز الرياضية الخاصة 
الأردن الأردن 
الملحخص 


هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على دور التسويق الرياضي في تطوير الحركة الرياضية 
في الأردن من وجهة نظر العاملين في الوسط الرياضيء وكذلك التعرف على الفروق من 
وجهة نظر العاملين في الوسط الرياضيء تبعاً لمتغيرات (الصفة الوظيفية » والخبرة » والمؤهل 
العلمي). وقد بلغ عدد مجتمع الدراسة 701 شخصء و تكون مجتمع الدراسة من جميع 
إداري أندية الدرجة الممتازة لكرة القدم ومدربيهاء وأندية الدرجة الأولى لكرة السلة وكرة 
اليد لعام ٠٠٠١‏ » ومن جميع الحكام الدوليين» وحكام الدرجة الأولى لكرة القدم والسلة 
واليد لعام »7٠٠١‏ وكذلك من الإعلاميين الرياضيين. أما عينة الدراسة فقد تم اختيارها 
بالطريقة العشوائية الطبقية» وبلغ عدد عينة الدراسة ١4٠‏ شخص » وتكونت أداة الدراسة 
من فقرة» وتوزعت على : محالات : المحال الاقتصادي» والمجال الفني 3 والمجال 
الاجتماعي » ومحال الدعاية والإعلان. أظهرت النتائج أن التسويق الرياضي يقوم بدور 
إيجابي في تطوير الحركة الرياضية في الأردن في كافة احالات» لكن شركات التسويق تهتم 
وتركز في الدرجة الأولى على محال الدعاية والإعلان» أكثر من المحالات الأخرى» وكذلك 
أشارت النتائج إلى أن الخبرة تنهض بدور أساسي من وجهة نظر العاملين في الوسط الرياضي 
في الدور الذي يقوم به التسويق الرياضي » وتوصي الدراسة بضرورة العمل على تطوير 
ورفع مستوى الفرق الرياضية لتشجيع الشركات؛ لتقديم الدعم لهذه الفرق» وأن تشجع 
الدولة المؤسسات والشركات التجارية على تقديم الدعم للأندية الرياضية مالياء من خلال 
خصم قيمة الدعم الذي تقدمه من قيمة الضريبة المفروضة عليها . 
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دور التسويق الرياضي 4 تطوير الحركة الرياضية 4 الأردن من وجهة نظر 
العاملين 4 الوسط الرياضي 


أ. د. فايز أبو عريضة 
قسم علوم الرياضة 
كلية التربية الرياضية - جامعة اليرموك 


إربد- الأردن 
جهاد أحمد مساعده آيات مصطفى الشرع 
المجلس الأعلى للشباب المراكز الرياضية الخاصة 
الأردن الأردن 


مشكلة الدراسة وأهميتها : 

يعد السوق والتسويق أمراً مهماً في حياتنا؛ إذ يتطلع كل منا إلى الحصول على احتياجاته 
اختلفة من المصادر المتاحة» وهي في العادة مختلفة ومتعددة؛ لذلك يجتهد أصحاب المصالح 
الاقتصادية امختلفة من منتجي السلع والخدمات والأفكار في الوصول للمستهلكين» 
وإقناعهم بشراء السلع والخدمات التي ينتجونها دون غيرهم » والتسويق لا يقتصر فقط على 
عملية البيع والإعلان عن السلع» بل تشمل توفير السلع» » المطلوبة في المكان المناسب» وفي 
الوقت المناسبء وبالسعر المناسب . فالتسويق يمثل أحد الأنشطة الأساسية التي تقوم بها 
يناك الأغمال الكديية كما يعد عورا امترائيسا» لأنه مواحية بق المامسة: والهة 
التي توجد فيها. 

والنشاط التسويقي كما أشار عقيلي )١59154(‏ هو ,عثابة النافذة التي تطل من خلالها 
المنظمة على البيئة» ذ فهي الجهة الأولى والرئيسة التي تقوم .عراقبة ما يحدث في البيئة الخارجية 
امطامن كوا أو متغيرات موثرة في نشاطها . 

والتسويق فلسفة وفن» وهو بوصفه فلسفة يعني أن توجه كل أنشطة وجهود الشركة من 
وجهة نظر احتياجات ومتطابات السوق» وهو بوصفه فناً يعني إيجاد أفضل السبل التي 


يمكن بها تلبية وإشباع حاجات المستهلكين التي تكوّن هذا السوق؛ وذلك من خلال عملية 


تخطيط المنتجات وتطويرها واختيار منافذ التوزيع الملائمة ( ضمور .)١9955»‏ 
وللتسويق عدة تعاريف» فقد عرفته الجمعية الأمريكية للتسويق عامهم/9١‏ 

(كالاظ)ده 55506 ودناع»:13/١‏ مجو رع مام بأنه "العملية الخاصة بتخطيط وتنفيذ 

واتضعير وترويع وترززيع الافكار والسلع واخدمات اللازمة لؤقام عملية الجادل التي تزدي 


إلى إشباع حاجات ورغبات الأفراد» وتحقيق أهداف المنظمات". 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


والتسويق يؤدي إلى زيادة المبيعات» فهو يساعد المؤسسة على النموء وعلى خلق الموارد 
المالية اللازمة؛ لتنشيط الدورة الاقتصادية المتمثلة في البحث عن المواد الخام وشرائهاء 
وتوظيف العامليق :3 القريوش +1 8 

وكذلك فإن للتسويق دوراً كبيراً في تحقيق أهداف النمو والازدهار الاقتصادي» فوجود 
نظام تسويقي جيد ومتكامل ومتقدم في أي بلد يقوم بالترويج لمنتجاته بشكل جيد ومناسب 
لاشك أنه سورفه من حينم الجادل التجاري مع البلدان الأخرى ويحتق أرياحاء كما أن 

بقاء منظمات الأعمال واستمرارها فى مزاولة نشاطها الاقتصادي فى دنيا الأعمال ونموها 
يتوقف بصورة رئيسة على مدى وجود وحدات تنظيمية تسويقية فاعلة في هياكلها 
التنظيمية» قادرة على تسويق منتجاتها بنجاح في الأسواق » فمدى نجاح المؤسسة في أداء 
النشاط التسويقي يحدد إلى درجة كبيرة مدى النجاح الذي يمكن أن تسفر عنه عملياتها في 
تحقيق أهدافها ( على » .)7٠٠١‏ 

وفي الوقت الحاضر أصبحت الرياضة من أهم الأنشطة التي تجذب الشركات الصناعية» 
فأصبحت من أهم المحالات التسويقية التي تخصص لها الشركات مبالغ طائلة في سبيل 
ترويج سلعها . 

لذلك فإن امحال الرياضي هو واحد من أهم القطاعات التي يمكن أن تستخدمه في تسويق 
المنتتجات الصناعية؛ لما له من فائدة عظيمة» وخاصة في دول العالم المتقدم ؛ إذ تساهم 
القطاعات الاقتصادية» ومنها الشركات الصناعية في دعم الأنشطة الرياضية بشكل مباشرء 
أو غير مباشر » ثما ساهم في تطوير الإنحاز الرياضي لفرق هذه الدول ومنتخباتها » ومن ثم 
العكس على نزيادةانسية الممارسين للأتشظة الرياضية ( حمذان وأديب»» 8 ة 09 

إن الرعلية السعارية للرياطة ودخولهاتهدا العا ل كدديدات على تطاق يدود نشصفب 
القرن الماضي إلا أن أساليب تسويق الأنشطة الرياضية ورعايتها قد تطورت كثيراً فى 
النصف الثاني من القرن الحالي» فبدأت مثلاً باستثمار حقوق الرعاية» والإعلان ف 
التليفزيونيٍ للأحداث الرياضية تجارياً ( عبد الحميد» ١9995‏ ). 

ويأتي دعم الشركات للأنشطة من قبل الدعاية لتسويق منتجاتها خلال الأحداث 
الرياضية التي يحضرها آلاف المشاهدين» وتنقلها شاشات التلفزة عبر قنواتها امحلية 
والفضائية إلى قطاع واسع من الجماهير» وبذلك تحقق وسيلة تسويق أكثر فاعلية» وأقل 
تكاليف» مقارنة مع وسائل الدعاية والتسويق الأخرى » وقد تبنى العديد من الشركات 
الصناعية هذا المفهوم منذ مطلع القرن الحالي؛ لإدراكها لأهمية هذه الوسيلة الإعلانية» أو 
الدعائية فى زيادة نسبة مبيعاتهاء و بالمقابل بدأت الهيئات المنظمة للبطولات الدولية 
والقارية بإعطاء الاهتمام الكبير؛ لتحفيز هذه الشركات على وضع إعلاناتها خلال 
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المباريات» واستعمال الوسائل المتعددة للإعلان» مثل اللوحات الجانبية للملاعب » 
والملصقات » والقمصان , والأدوات الرياضية وغيرها ( الزغير » ١919/4‏ ). 

وقد أصبح التنافس بين الشركات الصناعية واضحاً في الأومبياد امختلفة من خلال تهافتها 
على إبرام العقود القانونية » والذي بدوره يعكس مدى تطور هذه العلاقة وأهميتهاء 
وأوضحت دراسة ماك ألون (2000 ,20010 نقلاً عن دراسة حمدان وأديب 
)١155(‏ مدى المبالغ التي تدفعها ال مؤسسات؛ للدعاية والتسويق لمنتجاتها في الملاعب 
والحلبات الأولمبية» ففي الدورة الأولمبية (19- لمم )١‏ أبرمت عقود تمثل ثُماني 
مؤسسات تحارية دولية مع اللجنة الأولمبية مقابل 97مليون دولار» وأصبح هذا المبلغ في 
عام ٠ 995-1١9‏ مليون دولار دفعت من قبل تسع مؤسسات. وفي عام 
)١1995-1995(‏ دفعت ١7‏ مؤسسة مبلغ "5٠‏ مليون دولار للجنة الأولمبية الدولية 
مقابل اتفاقية تسويق لمنتجاتها . 

وقد أشار روبرت (1990, 066©16) إلى أن أكثر من 7٠٠٠١‏ شركة في أمريكا الشمالية 
أنفقت أكثر من بليون دولار عام ١1/07‏ ؛ لإظهار اسمها في الأحداث الرياضية الخاصة . 

وفي دراسة (1997 , هومهالوط© لهالا مم5) حول مدى دعم الشركات 
الأمريكية للأحداث الرياضية وجد أن دعم الأحداث الرياضية نمت بمعدل سنوي قدره 
)/1١(‏ ما بين عام ))١935-1١9/8(‏ وفي عام ١935‏ دفعت الشركات ” بليون 
دولار ؛ لدعم الأحداث الرياضية » وفي عام ١45457‏ قامت الشركات بدفع ١‏ بليون دولار 
على مايقدر ب ٠٠٠٠١‏ رياضى. 

وقد أجرى باردن (0]087,2002ا8) دراسة هدفت إلى تقييم الوضع الحالي لعمليات 
الاعتماد على التسويق الخارجى ( المصادر الخارجية ) فى الفعاليات الرياضية الجامعية » 
وتكونت عينة الدراسة من جميع المديرين الرياضيين من القسم الأول (8-ا) والقسم 
(88-) من الجمعية الوطنية للرياضيين الجامعيين» وبلغ عددهم 51١‏ مدير » وتألفت 
الاستبانة من ” أجزاءء الجزء الأول يغطي أسئلة تتعلق بالتغطية المالية الخارجية للبرنامج 
الرياضي (تغطية كلية؛ أو جرئية ) » والجزء الثاني يغطى الفوائد المتعلقة بالتغطية المالية 
الخارجية؛ أما الجزء الأخير فاشتمل على سؤالين حول الأسباب التي دفعت المشارك إلى 
الاستعانة بالتغطية المالية الخارجية » أو الأسباب التي دفعته إلى الامتناع عن ذلك » وأشارت 
أهم النتائج إلى أن أكثر من نصف برامج ج القسم الأول كانت تتمتع بتغطية مالية خارجية 
كلية» أو جزئية » وأقل من نصف البرامج الرياضية في القسم (/8-ا)وأن 515 / من 
المشاركين أشاروا إلى أنهم كانوا يعتمدون على مصادر خارجية في برابجهم» وأن أسباب 

تكن المصافوق ا الفوائد » وتعزيز 
ترات ج التلفزيونية والإذاعية » وتعزيز التعاون التسويقي 
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وقام رايموند (2002 ,6010/ا83) بدراسة حاولت التعرف على مواقف الطللاب 
الرياضيين تحاه التوقيع على المواد التذكارية وتفصيلاتهم نحو المستفيدين من العوائد المالية 
التي يولدها بيع المواد التذكارية » وقد تكونت عينة الدراسة من ٠‏ 5 طالباً أمريكياً من لاعبي 
كرة القدم في الكليات » واستهدفت أداة الدراسة تحديد عدد وقيمة المواد التي تحمل توقيع 
اللاعبين المباعة من خلال موقع (/831-©)للمزاد عبر الإنترنت» بالإضافة إلى ذلك تم إجراء 
مقابلات مع ستة من الطلاب الرياضيين من أفراد العينة » وكانت المقابلة تستهدف تحديد 
فيما إذا كان الطلاب الرياضيون مستعدين» ويرغبون في التوقيع على المواد التذكارية إذا 
كانت عوائد ذلك تدعم الجامعة» أو القسم الرياضي » وكانت أهم النتائج أن معظم 
الطلاب الرياضيين وقعوا على مواد تذكارية تم بيعها من خلال موقع (/8-831) » وقد بلغت 
قيمة المبيعات أكثر من 75 دولار » وأن عائدات هذه المبيعات تدعم الجامعة» واللاعبين» 
والقسم الرياضي؛ لتوفير ما تحتاج إليه الفرق الرياضية؛ لأن الكليات لا تستطيع توفير كل 
ما يحتاج إليه اللاعبون من أدوات » وأنه لابد من الاعتماد على مصادر وموارد أخرى؛ 
لتوفر كل ماعو ضتروري الاعبين والفوق الرياضية , 

أما دراسة جينك ( 2002 ,0600 ) فهدفت هذه إلى القيام بتحليل الفجوة بين 
المؤسسات الرياضية والشركات التجارية فيما يتعلق بتطبيقات الرعاية الرياضية » بهدف 
تطوير إستراتيجيات رعاية ناجحة تدعم تطوير التسويق الرياضي في الصين » وقد تكونت 
العينة من ٠‏ شخص في المواقع الإدارية والتنفيذية في المؤسسات الرياضية والشركات 
التجارية » وقد أشارت النتائ نج إلى أن المؤسسات الرياضية والشركات التجارية كانت تحمل 
نظرة إيجابية إلى الفوائد التسويقية للرعاية التجارية للرياضة » وأن المديرين التنفيذيين في 
المؤسسات الرياضية كانوا ينظرون إلى الرعاية الرياضية باستحسان أعظم من ذلك الذي 
يبديه مديرو الشركات » إذ إنهم يرون أن رعاية الشركات للألعاب الرياضية له فوائد كثيرة 
في تحسين كافة النواحي والنحالات للعاملين في المجال الرياضي» وتوفير الدعم المادي لهم » 
أما المديريون التنفيذيون في الشركات التجارية فكانوا ينظرون إلى الرعاية الرياضية على 
أنها فرصة؛ لتحقيق غايات التسويق والترويج للمنتجات التجارية » وكانت مواقف المديرين 
التشيليين في اللاسسات الرياطية والمديرين السفيذيين فى الشركات ينظروت إلى المشاركة 
المستقبلية للرعاية بصورة أكثر إيجابية . 

وأجرت لوف (2001 ,اولاما) دراسة هدفت إلى تحديد رعاية الرياضة النسوية 
الأمريكية تمائل الرعاية الرياضية التقليدية » وكذلك تحديد فيما إذا كانت هذه الرعاية التي 
تستوجب اعتماد اتجاه يستند إلى أهداف السوق » وقد تكونت عينة الدراسة من ٠5‏ 
شخصاً من القائمين على صنع القرار ذ في الشركات التي ترعى الفعاليات الرياضية» وقد 
أشارت نتائج الدراسة إلى دعم الفكرة القائلة: إن الشركات تنظر إلى رعاية الفعاليات 
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الرياضية على أنها وسيلة؛ لتعزيز مكانة الشركة في السوق » ولم تحد الدراسة سوى 
اختلافات محددة بين أهداف رعاية الرياضة النسوية» والرعاية الرياضية التقليدية؛ إذ كانت 
الشركات القائمة على رعاية الرياضة النسوية تميل إلى متابعة فرص الرعاية بهدف بلوغ 
صورة أفضل للشركة » وزيادة الوعي في سوق مستهدف معين » على حين تسعى 
الشركات التى ترعى الفعاليات الأخرى إلى زيادة المبيعات وحصة السوق . 

أما دراسة مكدونلد و ريسشر (2000 , #هطن8350 1/136000210,8 )هدفت إلى 
التعرف على التأثير الكلي للترويج في حضور المشاهدين » وقد اشتملت بيانات الدراسة 
على مراقبة ١5٠١‏ مباراة للمباريات التي لعبتها فرق البيسبول التسع عشرة الرئيسة خلال 
موسم ١137‏ » وكانت كل مراقبة تختص .عباراة واحدة تشتمل على المتغير التابع» وهو 
حضور المشاهدين» وأشارت أهم النتائج إلى أن الترويج للمباريات كتقديم حسومات 
خاصة بأسعار البطاقات كان له تأثير واضح في زيادة عدد المشاهدين بنسبة 4 1/١‏ . 

وفي دراسة ستب وشيافون ( 1996 ,50111210006 86 501 بعنوان صياغة نموذج 
عن تأثير الرعاية الأولمبية في صورة المؤسسة » وهدفت إلى 7 تيبم تأثير الرعاية الأولمبية في 
صورة المئسسة لشركة  )5100(‏ وف سبيغات النتيدات» وقد تداونت 0/80 مع وكالة 
إعلانية في تصميم مسح هاتفي عالي النوعية» والقيام بالعمل الميداني» وقد تكونت عينة 
الدراسة من ٠٠١‏ شخص تبلغ أعمارهم ١١‏ عاما فما فوق» وقد أشارت النتائج إلى أن نسبة 
كبيرة من المشاهدين كانوا يحملون مواقف إيجابية جدا نحو الرعاية الأولمبية» وقد أبدى 
أكثر من عار من الشاهديع تأبيدا قويا الاش كة ( 880 ) الراعية للألعاب الأولمبية عام 
65 توفر المال اللازم؛ لمساعدة الرياضيين في التدريب » وأن هذه المؤسسة تبدي دعمها 
لقضايا مهمة جديرة بالاهتمام » وأن هذا النوع من الرعاية يحمل وظائف اجتماعية داعمة 
للمجتمع. مثل الدخول شبه المحاني للمباريات» وزيادة عدد الحضورء وتوفير البث المحاني 
للمباريات من خلال محطات التلفزيون» وأنها تدعم القضايا النبيلة والمثل الأولمبية» وأن هذه 
الشركات تعمل على مساعدة الرياضيين فى العدريب» ويناء المرافق التى تحري فيها الألعات 
؛ وأنها تساعد الرياضيين على تحقيق التفوق في ألعابهم » وأن المؤسسة تسعى من 
الإعلانات إلى تحقيق أهداف تحارية من خلال الرعاية الأولمبية . 

وقد ازداد دعم الشركات للأحداث الرياضية في أمريكا الشمالية؛ إذ أصبح الدعم في 
عام ١19.‏ أكثر من 4,55 بليون دولار » وقد ازداد دعم الرياضة النسائية بشكل خاص 
إلى أكثر من 2/٠٠١‏ من 85 امليون دولار عام ١535‏ إلى 50٠‏ مليون دولار عام 
4 (2001 ,لأولاما) . 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


أهمية الدراسة : 

من العناصر المهمة التى تُعَدٌ أساسية فى تطوير أي نشاط رياضى هى توفير الإمكانات 
الادية والبقيرية والمعرقية لعملة التذريب» والكقش المسجبر عع آية مشكلاته» أو معوقات 
تعترض مسيرة الحركة الرياضية» ومحاولة تذليلها بقدر الإمكان وتحجيمهاء ومنع 
استفحالها؛ لأجل توفير الجو الملائم؛ أو المناخ المناسب أمام المعنيين في الأندية الرياضية» 
وغيرها من الهيئات الرياضية الأخرى؛ للنهوض بالمستوى الرياضي (الحديدي » .)١9995‏ 

ويشير الخالدي ( ١1917‏ ) إلى أن من المعوقات التي تواجه المنتخبات الوطنية هي 
المعوقات المتعلقة بالحوافز ؛ إذ إن الاتحادات عاجزة عن تقديم مكافات مجزية للاعبين 
والمدربين ثما يجعل دافعيتهم للعب والتطور أقل»؛ وأنه لابد من إيجاد مصادر تمويل لبرامج 
الاتحاد» وتشجيع الشركات والقطاع الخاص؛ لتوفير سبل الدعم لإعداد المنتتخبات» 
واعتماد نظام حوافز ومكافات للاعبين والمدربين؛ لتحسين المستوى الاقتصادي للاعب 
والمدرب . 

ويرى بير( ١1537‏ ) أن مستوى الأنشطة الرياضية يتأثر بدرجة كبيرة بنقص الإمكانات 
المادية والبشرية اللازمة للمدربين واللاعبين» والتي تعد من أهم الجوانب الواجب مراعاتهاء 
والتي لها الأثر الفعال في عطائهم . 

وهذا ما أكده الحديدي ( )١53494‏ قائلاً: إن توفير الاحتياجات والإمكانات اللازمة 
والضرورية للأندية الرياضية» وتذليل العقبات التي تواجههم تشكل واحدا من أهم 
المتطلبات الأساسية التي تسهم إيجابياً في رفع مستوى الفرق الرياضية في الأندية» في حون 
أن استمرار وجود هذه المشكلات تعَد سببا رئيسا في تدني المستويات الرياضية لهذه 
الفرق» ويدار ادم لاضن والدرون والجداريق علي سند سواء اي ادم الستري 
المطلوب منهم 

والتابع للرياضة في الأردن يجد أن أهم المشكلات التي تواجهها هي ضعف الناحية 
المادية لتطوير المستوى» وأن الأندية التي تحقق المستويات المتقدمة هي التي تستطيع توفير 
الأموال؛ لضمان الإعداد الجيد» في حين نرى أن الأندية الضعيفة قد لا تحد في ميزانيتها 
مبالغ استئجار مبنى للنادي» والأندية الوحيدة التي تبقى في دائرة الضوء هي الأندية التي 
تمتلك السيولة النقدية المستمرة» والتي تأتى من مشاريع استثمارية» كالأسواق التجارية» أو 
المطاعم» أو المسابح واشتراكات الأعضاء كالنادي الأرثدوكسيء والأهلي» والفيصلي» 
والوحدات ( العبدلات » 05 

وَيُعَدٌ التسويق أحد الأنشطة الرئيسة لأي هيئة» بل إن خطة التسويق الرئيسة هي أولى 
الخطط التي يجب أن تبدأ بها المدشآت» والتي في ظلها يمكن تخطيط باقي أنشطة الهيئة, 
وأن التسويق يساهم في حل بعض المعوقات» وخاصة المادية التي تتعرض لها الهيئات 
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الرياضية وتخفيف العبء المادي الذي تقدمه الدولة لتلك الهيئات (عبد الحميد» ١999‏ ). 
وتأتي أهمية هذه الدراسة من منطلق التعرف على وجهات نظر العاملين في الوسط 
الرياضي في تقويم شركات التسويق الرياضي» ودورها في تطوير الحركة الرياضية . 


مشكلة الدراسة : 

إن الرياضة في عالمنا المعاصر قد تبوأت مكانة مرموقة في العديد من دول العالم» وأصبح 
يقترن اسمها بالتطور الحضاريء ما حدا بهذه الدول أن تحد الوسائل الكفيلة؛ لدعم 
الأنشطة الرياضية» وإيجاد مصادر تمويلية بديلة للدعم الحكومي المباشر من منطلق أن الدعم 
الحكومي يبقى محدوداً إذا لم يجد الرفد من القطاع الخاص . 

لذلك لابد من مشاركة القطاع الخاص» واستخدام الأساليب التسويقية في تسويق 
الأنشطة الرياضية» وذلك مطلب ملح؛ نظراً لزيادة تلك الأنشطة وزيادة عدد ممارسيهاء 
وكذلك لرفع مسيرة الحركة الرياضية؛ 000 إلى تمثيل مشرف في البطولاات القارية 
والدولية . 

ولقد أصبح للرياضة في الآونة الأخيرة دور مهم وكبير في عملية التسويق؛ لأنها بانت 
عملية أساسية في الترويج والدعاية لبعض الشركات التي اعتمدت على الرياضة في تسويق 
منتجاتها عن طريق مبادرتها؛ للقيام بعملية نقل» أو بث إحدى البطولات والمشاركات 
الرياضية البارزة . 

وهناك العديد من الشركات التي تقوم بدعم الأنشطة الرياضية ورعايتها في الأردن 
بشكل غير مباشر؛ إذ تقوم هذه الشركات باستغلال المناسبات الرياضية» كالمهرجانات 
والبطولات في الدعاية والإعلان عن منتجاتها » ولكن على الرغم من ذلك تعاني الرياضة 
الأردنية من مشكلات جحمة؛ ومن أهم المشكلات التي تواجه الاتحادات الرياضية المشكلة 
المالية» والتى تعترض خطوات الاتحاد لتحقيق الأهداف الأساسية الرامية إلى الارتقاء 
بالمستوى ؛ لذلك تركزت الجهود خلال المدة الماضية نحو البحث عن اتفاقيات تسويق مع 
الشركات», تساعد الاتحادات على تنفيذ برامج التطوير والارتقاء بالمستوى الفني» و تحقيق 
أهدافها . 

وخطا العديد من الاتحادات الرياضية الأردنية إلى إيجاد وسائل تسويقية؛ لدعم أنشطتها؛ 
إذ تعاقدت مع شركات تسويقية متخصصة. مثل شركة شووت»ء ودنك » و سكوور » وقد 
مضى على هذه الشركات عدة سنوات » إذ تم دعم هذه الاتحادات بمبالغ مالية جيدة؛ 
للإنفاق على خططها السنوية . 

فالتسويق الرياضى في الأردن ما زال حديثاء والكوادر التى تعمل فى شركات التسويق 
الرياضي حديثة العهد بالتسويق الرياضي» ومن خلال الزيارات والمقابلات التي تم القيام 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


بها مع الموظفين وجدنا أنه ليس لديهم خبرة في هذا النحال» وأن تحربتهم ما زالت حديثة 
العهد . وكذلك بالنسبة للاتحادات والأندية الرياضية» فهي تتعامل لأول مرة مع شركات 
متخصصة في تسويق الأحداث الرياضية» ومع هذا كله وجد أن هناك مشكلة في التعامل 
مع هذه الشركات على مستوى المنتخبات الوطنية واللاعبين والمدربين» وعدم وضوح 
الرؤيا أمام الأندية» والاتحادات» واللاعبين؛ والإداريين» والمدربين» وقلة الخبرة في التعامل 
مع هذه الأوضاع المستجدة » فجاءت هذه الدراسة لبحث هذه المشكلة من جوانبها اختلفة 
ومدى انعكاسها على النواحي الاقتصادية» والفنية» والاجتماعية» ومحاولة لمعرفة أثر الدعم 
الذي تقدمه شركات السويق قو. ررقم ميتزق الرياضة الأردنية و تحقيق طموحات 
الاتحادات والأندية واللاعبين من وجهة نظر العاملين في النحال الرياضي » و إلى أي مدى 
يساهم هذا الدعم في حل المشكلات التي تواجه الاتحادات والأندية الرياضية . وبالتحديد 
تكمن مشكلة الدراسة فى الإجابة عن السؤزالين التاليين: 

-١‏ ما دور التسويق الرياضي في تطوير الحركة الرياضية في الأردن من وجهة نظر 

لعلوان فى الريط ناض 

ب اا ل 

والمؤهل العلمي؟ 


أهداف الدراسة : 
تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على : 
-١‏ دور التسويق الرياضي في تطوير الحركة الرياضية في الأردن من وجهة نظر العاملين 
في الوسط الرياضي . 
- الفروق في وجهة نظر العاملين في الوسط الرياضي في دور التسويق الرياضي في 
ار ار مرا م ان 


تعريف مصطلحات الدراسة : 

* شركات التسويق الرياضي : الشركات التي تقوم بدعم الاتحادات الرياضية» وتمويلها 

مموحجب اتفاقيات بينها وبين الاتحادات» ويقصد بها هنا شركة شووت» وشركة دنك» 
وشركة سكوور . 

*العاملون في امحال الرياضي : جميع من لهم علاقة بالمجال الرياضي من إداريين» ومدربين» 
وحكامء وإعلاميين. 

* الهيئات الرياضية : الاتحادات الرياضية» والأندية الرياضية. 
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محددات الدراسة : 

المجال المكاني : اقتصرت هذه الدراسة على الاتحادات الرياضية ( قدم » وسلة » ويد )» 
والأندية الرياضية» ووسائل الإعلام امختلفة في الأردن. 

المجال البشري : اقتصرت هذه الدراسة على إداريى أندية الدرجة الممتازة» ومدربيها فى 
كرة القدم» وأندية الدرجة الأولى لأندية كرة السلة» وكرة اليدء والحكام الدوليين» وحكام 
الدرجة الأولى لكرة القدم؛ والسلة» واليد » والإعلاميين الرياضيين. 

المجال الزماني : تم إجراء الدراسة في ٠١٠٠١1‏ م 


إجراءات الدراسة : 
منهج الدراسة : 
تم استخدم المنهج الوصفي؛ نظرا لملاءمة هذا المنهج لطبيعة هذه الدراسة وأهدافها. 
مجتمع الدراسة : تكون مجتمع الدراسة من جميع إداري أندية الدرجة الممتازة لكرة القدم؛ 
ومدربيهاء وأندية الدرجة الأولى لكرة السلة؛ وكرة اليد لعام 7٠١‏ ؛ ومن جميع الحكام 
الدوليين» وحكام الدرجة الأولى لكرة القدم »والسلة »واليد المسجلين رسميا في الاتحاد 
لعام »5٠٠“‏ وكذلك من الإعلاميين الرياضيين والبالغ عددهم 711 فرد. 
عينة الدراسة : تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائية الطبقية» والتي بلغت ١1٠‏ 
شخص عثلون جميع فئات مجتمع الدراسةة تعا هرات الدراسة (الصغة الوظيفية + 
والخيرة؛ والمؤهل العلمي) كما هو موضح في الجدول رقم .)١(‏ 
الجدول رقم )١(‏ 
توزيع أغراد عينة الدراسة (ن-140١)‏ حسب متغيرات الدراسة 


لكك اك كد 


5م ؟7 6 
أكثر من ٠‏ سستوات ع6 ”0 


ديلوم فأقل م امار ء “يه 
الموّهل العلمي يكالوريوس ؟ 0 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


أداة جمع البيانات : 

تم تصميم استبانة مكونة . من 5٠‏ فقرة» ومكونة من أربعة محالات (الاقتصاديء والفني» 
والاجتماعي» والدعاية والإعلان) وذلك بعد الاطلاع على الأدب النظري والدراسات 
السابقة. 

صدق الأداة: للتاكد من صدق الأداة تم عرض الأداة بصيغتها الأولية على مجموعة من 
الخبراء والمحكمين من ذوي الاختصاصء ومن حملة الدكتوراه* ثم تم تفريغ استجابات 
أعضاء لجنة التحكيم إذ تم اختيار الفقرات التي حصلت على نسبة /7٠‏ فما فوق» وقد بلغ 
عدد فقرات الاستبانة 5٠‏ فقرة من أصل 5ه فقرة» وتم القيام بإجراء التعديلات اللازمة 
بناءً على الملاحظات والاقتراحات التي وردت من ا محكمين . 

ثبات الأداة: للتحقق من ثبات الأداة تم تطبيق الأداة على عينة استطلاعية من خارج عينة 
الدراسة » وتكونت من (55 ) فرداء وتم حساب معاملات الثبات للمجالات والأداة 
الكلية حسب معادلة كرونباخ ألفا ؛إذ بلغت قيمة معامل الثبات (08) وقد عدت هذه 
القيمة مناسبة؛ لإحراء هذه الدراسة. 
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متغيرات الدراسة : 

المتغيرات المستقلة : 

* الصفة الوظيفية: ولها أربعة مستويات هي: إداري » ومدرب » وحكم » وإعلامي 

“*” الخبرة: ولها ثلاثة مستويات هي: افد رات 1 سات 11 بدا طن 
* المؤهل: العلمي وله ثلاثة مستويات هي: دبلوم فأقل » وبكالوريوس » ودراسات عليا. 


المتغيرات التابعة 0 
درجات استجابات أفراد العينة على الاستبانة المعدّة لغاية هذه الدراسة. 


«هؤلاء المحكمون هم: 

الدكتور إبراهيم وزرمس أستاذ في الإدارة الرياضية/ كلية التربية الرياضية/ جامعة اليرموك 
الدكتور بسام هارون أستاذ التدريب الرياضي // كلية التربية الجامعة الأردنية 

الدكتور حازم نهار أستاذ التدريب الرياضي // كلية التربية الجامعة الأردنية 

الدكتور حسين أبو الرز أستاذ مشارك الحالات الخاصة كلية التربية جامعة اليرموك 

الدكتور عربي حمودة أستاذ مشارك التدريب الرياضي // كلية التربية الرياضية/ الجامعة الأردنية 
الدكتور فائق أبو حليمة أستاذ في الإدارة الرياضية/ كلية التربية الجامعة الأردنية 


الدكتور هاني الربضي أستاذ الحالات الخاصة/ كلية التربية الرياضية/ جامعة اليرموك 
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المعالجة الإحصائية : 

تم استخدام البرنامج الإحصائي (5255).» و تم استخدام المعالجات الإحصائية التالية : 

- النسب المئوية » والمتوسطات الحسابية » والانحرافات المعيارية. 

- تحليل التباين الثلانى. 

- اختبار نيومان كولز. 

وتم استخدام مقياس سلم ليكرت الخماسي؛ للحصول على استجابة أفراد العينة من -١(‏ 
) درجات لكل فقرة من فقرات الاستبانة؛ إذ تكون سلم الاستجابة للأداة من خمس 
استجابات» وقد اعتمدت للاستجابة لدرجات سلم الاستجابة على النحو الآتي : 

ه.,؛- ه درجة عالية جدا 

ه, -9 : ,4 درجة عالية 

,59-1" درجة متوسطة 

7,496 درجة ضعيفة 

احقوى 1 ورعة دين ددا 


عرض النتائج: 
أولا: النتائج المتعلقة بالتساؤل الأول: 
التساؤل الأول : ما دور التسويق الرياضي 4 تطوير الحركة الرياضية 4 الأردن من وجهة 
نظر العاملين 4 الوسط الرياضي ؟ 

للإجابة عن هذا التساؤل تم حساب المتوسط الحسابي» والانحراف المعياري لدرجات 
تقديرات أفراد العينة على أداة الدراسة الكلية ؛ إذ بلغ المتوسط الحسابي لتقديراتهم على 
الأداة الكلية (١ه,”‏ )» و انحراف معياري (1 20,5 » وهو يقابل التقدير الموافقة بدرجة 
عالية» والجدول رقم (؟) يوضح المحالات والأداة الكلية. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (؟) 
المتوسطات الحسابية: والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة 
على مجالات الدراسة والأداة الكلية 


انان لفحت لحدد 


10 شت 1 سك سك 


يبين الجدول رقم (7) أن محال الدعاية والإعلان قد احتل المرتبة الأولى.متوسط حسابي 
(5710”)» وانحراف معياري (20,5) » واحتل انجحال الفنى المرتبة الثانية .متوسط 
حسابي(7,59)» وانحراف معياري (0,5) » ثم جاء الخال الاقتصادي في المرتبة الثالثة 
.عتوسط حسابي (75)» وانحراف معياري(20,7 » واحتل لمجال الاجتماعي المرتبة 
الأخيرة .كتوسط حسابي (7,77) وانحراف معياري (0054) . وبلغ المتوسط الكلي 
للأداة(١‏ 7,5) وهو يقابل التقدير بدرجة عالية. كما تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات النجالات. 


المجال الأول : المجال الاقتصادي 

ويبين الجدول رقم (7) أن الفقرة رقم )٠١(‏ والتي نصت على: توفر شركات التسويق 
الرياضي دخلا ماديا أعلى للنادي عند الحصول على مراكز متقدمة» قد احتلت المرتبة الأولى 
اي ينا 0 داه راجت اخثر رتم واي 


توي سسا 10 26 و 66 رخات النظرة وق 00 
والتى كان نصها: تعمل شركات التسويق على خلق مشكلات مالية للاتحادات والأندية 
الرياضية في المرتبة الأخيرة متوسط حسابي (5,44)»: وانحراف معياري )١(‏ وقد بلغ 
المتوسط الحسابى لتقديرات أفراد العينة على هذا ا حال (/4,") وهو يقابل التقدير بدرجحة 
متوسطة. 
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الجدول رقم ( ”7 ) 
المتوسطات الحسابية:؛ والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات 
المجال الاقتصادي مرتبة تنازئليا حسب المتوسطات الحسابية ( ن - 1١51٠‏ ) 


تساعد شركات التسويق الرياضي الأندية الرياضية في توفير الأدوات والأجهزة اللازنمة 


لعملية التدريب. 


ا تعمل شركات التسويق الرياضي على خلق مشكلات مالية للاتحادات والأندية الريان 


عه 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المجال الثاني : المجال الغني: 
يبين الجدول رقم (5) أن الفقرة رقم ( 57 ) والتي نصت على: تساهم شركات التسويق 
الرياضي في الارتقاء بالمستوى الفني للمنتخبات الوطنية» قد احتلت المرتبة الأولى .عمتوسط 
حسابي 5,١5(‏ ) »وانحراف معياري ١,854(‏ ). رخات ادر رك 710 رركي 5م 
نصها: لسع شركات السويق الرياضي اللاعبين على الالتزام بالتدريب بجدية أكثر من 
خلال الجوائز التشجيعية» في المرتبة الثانية.كتوسط حسابي ( 737917)): وانحراف معياري ( 


ؤي ). أما الففرة رقم (/9* ) والتى نضصت على: تساعد. شركات التسويق الرياضي 
الأندية الرياضية في استخدام الطرق والأجهزة الحديثة في عملية التدريب» فقد احتلت 
المرتبة الأخيرة متوسط حسابى (519” ) »وانحراف معياري ٠,801(‏ ). وقد كان 
متوسط استجابات أفراد العيئة على انحال ككل ( 4ه ,؟) وهو يقابل التقدير بدرحة غالية. 


الجدول رقم ( ؛ ) 
المتوسطات الحسابية؛ والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات 
المجال الفني مرتبة تنازئليا حسب المتوسطات الحسابية ( ن - )١1٠‏ 


الرقم الفقرات الاتنحراف 
المعياري 


9 تساهم شركات التسويق الرياضي في الارتقاء بالمستوى الفني للمنتخبات 
الوطنئية. 

تشجع شركات التسويق الرياضي اللاعبين على الالتزام بالتدريب بجدية أكثر 
من خلال الجوائز التشجيعية. 

تساعد شركات التسويق الرياضي الأندية الرياضية على التعاقد مع لاعبين 
محترفين لتطوير مستوى اللاعبين. 

تعمل شركات التسويق على رفع مستوى الرياضة الوطنية. 

تعمل شركات التسويق الرياضي على إعطاء فرصة للاعبين؛ لإظهار 
مواهبهم الفنية وقدراتهم أثناء المنافسات. 
تقدم شركات التسويق الرياضي الاهتمام والدعم الكافي لفرق الناشئين 
الاعدادهم جيدا للمستقيل. 

تساهم شركات التسويق الرياضي في زيادة عدد الكادر التدريبي مما يؤدي 
إلى تحسين وتطوير عملية التدريب 

تساهم شركات التسويق الرياضي في عقد الدورات لصقل وتطوير المدربين 
بالمستوى المطلوب. 

تساهم شركات التسويق في تطوير مستوى العاملين في الاتحادات والأندية ورم 
الرياضية من مدربين و إداريين. 
ق الرياضي في تطوير مستوى الحالة البدنية للاعبين. 
تساعد شركات التسويق الرياضي الأندية الرياضية قي استخدام الطرق ان 
والأجهزة الحديثة في عملية التدريب. 


المجال ككل 
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المجال الثالث : المجال الاجتماعي 

يبين الجدول رقم (5) أن الفقرة رقم )”١(‏ والتي نصت على: تساهم شركات التسويق 
الرياضي في زيادة إقبال الجماهير على المباريات» قد احتلت المرتبة الأول .متوسط حسابي 
»)4,5١1(‏ وانحراف معياري (20775) . وجاءت الفقرة رقم (7*) والتي كان نصها: 
تساهم شركات التسويق الرياضي في زيادة عدد البطولات والمشاركات امحلية في المرتبة 
الثانية.كتوسط حسابي (4,07)» وانحراف معياري (20,40. أما الفقرة رقم (41 ) والتي 
نصت على: تساهم شركات التسويق الرياضي في توفير التأمين الصحي للاعبين» فقد 
احتلت المرتبة الأخيرة ختوسط حعابي 530 و؟)» وانحراف معياري (0,85). وقد 
كان متوسط استجابات أفراد العينة على امال ككل (5,557) وهو يقابل التقدير بدرحة 
متوسطة. 


الجدول رقم ( ه ) 
المتوسطات الحسابية: والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات 
المجال الاجتماعي مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية (ن - ١5٠‏ ) 


الانحراف الرتبة 
0 المعياري 
تساهم شركات التسويق الرياضي في زيادة إقبال الجماهير على المباريات. ا 
تساهم شركات التسويق الرياضي في زيادة عدد البصولات والمشاركات 0 
المحلية. 


تساهم شركات التسويق الرياضي قي تنظيم عمليات دخول وخروج الجماهير 
من وإلى الملعب. 

تعمل شركات التسويق الرياضي على تحسين نظرة المجتمع إلى اللاعبين. 
تساهم شركات التسويق الرياضي في دعم روايط المشجعين وتطوير التشجيع 
في الملعب. 

تعمل شركات التسويق الرياضي على تحقيق مكانة اجتماعية مميزة للاعبين. 
تقدم شركات التسويق الدعم الكافي للاعبين والرياضيين عند الاعتزال. 
تساهم شركات التسويق الرياضي في تحسين المستوى الاجتماعي للاعبين. 
تساهم شركات التسويق الرياضي في تنظيم العلاقات بين اللاعبين لتحقيق 
الفول. 

تساهم شركات التسويق الرياضي في توقير العلاج الضروري للاعبين 
المصابين. 

تساهم شركات التسويق الرياضي في تحسين العلاقات الاجتماعية بين لاعبي 
الفرق المختلفة. 

تساهم شركات التسويق الرياضي في توفير وسائل النقل المناسبة للاعبين. 
تساهم شركات التسويق الرياضي في مساعدة اللاعبين على إكمال دراستهم 
الجامعية. 

تساهم شركات التسويق الرياضي في توقير التأمين الصحي للاعبين. 


المجال ككل 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المجال الرابع : مجال الدعاية والإعلان 

يبين الجدول رقم (5) أن الفقرة رقم (45) والتي نصت على: ينال اللاعبون المميزون 
شهرة واسعة من خلال التغطية الإعلامية المستمرة» قد احتلت المرتبة الأولى.متوسط حسابي 
(5:15)» وانحراف معياري (620077. وجاءت الفقرة رقم (57) والتي كان نصها: 
تساهم شركات التسويق الرياضي في إبراز اللاعبين المميزين وزيادة شعبيتهم, في المرتبة 
الثانية.كتوسط حسابي (5 »)5,٠‏ وانحراف معياري (20775. أما الفقرة رقم (47) والتي 
نصت على: تساهم شركات التسويق الرياضي في تطوير الإعلام الرياضي» فقد احتلت 
المرتبة الأخيرة .متوسط حسابي (/71)» وانحراف معياري .)١١١7(‏ وقد كان متوسط 
استجابات أفراد العينة على انحال ككل (37517) وهو يقابل التقدير بدرجة عالية 


الجدول رقم ( 5 ) 
المتوسطات الحسابية: والانحرافات ال معيارية لتقديرات أفراد العينة على فقرات 
مجال الدعاية والاعلان مرتبة تنازليا حسب ال متوسطات الحسابية (ن - ١:٠‏ ) 


الر قم الفقر أت . المتو سط الانحر اف الرتبة 
الحسابي | المعياري 
2 يذل اللاعبون المميزون شهرة راسسة من خلال التغطية الإعلامية المسثمرة. كه 


1ل الك لكك 
سس |0 ١‏ 0 


ا تساهم شركات التسويق الرياضي في نشر الثقافة الرياضية لدى 
0 الك الاك الك 
| تسانوشيكك اموق قياضي في نش ما لاطرف لعئة._ | 06 | 5 | 4 _| 


صصص يس صنت إل ان | 


© المجلد 6 العدد 2 يونيو 20005 


© المجلد 6 العدد 2 يونيو 20005 


دور التسويق الرياضي ف تطوير الحركه الرياضية أ.د.فايز أبو عريضة / جهاد مساعده /آيات الشرع 


ثانياً ٠‏ النتائج المتعلقة بالتساؤل الثاني : 

التساؤل الثاني: هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية من وجهة نظر العاملين 4 الوسط 

الرياضي 4# دور التسويق الرياضي تعزى إلى الصفة الوظيفية:؛ والخبرة: والمؤهل العلمي؟ 
للاجابة عن هذا السؤال» تم استخدام تحليل التباين الثلاثي» والجدول رقم (1) يوضح 

المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية. 


الجدول رقم ( 7 ) 
المتوسطات الحسابية: والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على الأداة 
الكلية 


حسب متغيرات الدراسة (ن )١5٠-‏ 


الانحراف المعياري 


0-١‏ سنوات 


١١-5‏ ستوات 


أكثر من ٠١‏ ١سنوات‏ 
ديلوم فأقل 
بكالوريوس 
دراسات عليا 


يبين الجدول رقم (7) أن هناك فروقا ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد 
العينة على الأداة الكلية حسب المتغيرات: الصفة الوظيفية» والخبرة» والمؤهل العلمى. 
ولتحديد مستويات الدلالة الإحصائية لتلك الفروق» تم استخدام تحليل التباين الثلاثي. 
والجدول رقم (6) يبين نتائج هذا التحليل. 

يبين الجدول رقم (8) أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا تعزى إلى متغيري الصفة الوظيفية 
والمؤهل العلمي؛على حين توجد فروق دالة إحصائيا تعزى إلى متغير الخبرة. ولتحديد 
مواقع تلك الفروق » تم استخدام اختبار نيومان- كولز للمقارنات البعدية. والجدول رقم 
(5) يوضح نتائج هذا الاختبار. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (81 ) 
نتائج تحليل التباين الثلاثي للفروق بين المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة 
على الأداة الكلية (ن 1١51٠02‏ ) 


18٠. "81 
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ل لين 
ل 
١81‏ 
الل ل 


لادلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0#)- بوهم 
الجدول رقم (9) 
تتائج اختبار نيومان- كوئز للمقارنات البعدية لتحديد مواقع الشروق بين متوسطات 


تقديرات أفراد العينة على الأداة الكلية (ن - ١1٠١‏ ) 


أكثر من ٠١‏ سنوات 


“لاذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (00حه )٠, ٠.‏ 


يبين الجدول رقم (4) أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين متوسطات تقديرات فئة 
الخبرة )0-١(‏ سنوات» وفئة الخبرة )١١-5(‏ سنوات من جهة, وفئة الخبرة (أكثر من ٠١‏ 
سنوات) من جهة ثانية» وذلك لصالح فئة الخبرة (أكثر من ٠١‏ سنوات)؛ على حين لا توجد 
فروق دالة إحصائيا عند بقية المقارنات. 
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مناقشة النتائج: 
التساؤل الأول : ما دور التسويق الرياضي 4 تطوير الحركة الرياضية 4# الأردن من وجهة 
نظر العاملين 2 الوسط الرياضي ؟ 

يتضح من الجدول رقم (7) أن وجهة نظر العاملين في الوسط الرياضي في دور التسويق 
الرياضي في تطوير الحركة الرياضية في الأردن جاءت بدرجة كبيرة على انحاور ككل؛ إذ 
بلغ المتوسط الحسابي (7,51) وهذا يدل على أن العاملين في احال الرياضي ينظرون إلى 
هذه الشركات نظرة إيجابية؛ لما تقدمه هذه الشركات من دعم مادي ومعنوي ؛ لتطوير 
مستوى الرياضة الأردنية » وهذا يتفق مع دراسة جنج ( 2000, 6688) في أن المديرين 
التنفيذيين في المؤسسات الرياضية في الصين ينظرون إلى الرعاية الرياضية نظرة إيجابية في 
تحسين النواحي المادية والفنية للعاملين في الخال الرياضي . 

وإذا نظرنا إلى ا محاور التي شملتها الاستبانة فإننا نلاحظ أن أعلى الحالات كان بجال 
الدعاية والإعلان؛ إذ حقق أعلى متوسط حسابى (3717) على حين كان المجال الاجتماعى 
أقل امحالات إذ بلغ المتوسط الحسابي (9,38097). 1 

وهذا يعني أن معظم الأندية الأردنية لا تستطيع توفير الجو الملائم والمناسب» وتوفير كل 
ما هو ضروري؛ للتطوير والارتقاء.مستوى الرياضة الأردنية ؛ لذلك لا بد من وجود 
مصادر واليات تعمل على مساعدة الأندية في توفير الجو الملائم للاعبين والعاملين في 
الأندية الرياضية في كافة النواحي من الناحية المادية » والفنية» والاجتماعية» والدعاية» 
والإعلان . 


المجال الاقتصادي : 

يتضح من الجدول رقم (7) أن دور التسويق الرياضي في تطوير الحركة الرياضية من 
الناحية الاقتصادية من وجهة نظر العاملين في الوسط الرياضي جاءت في درجة متوسطة ؛ 

إذ بلغ المتوسط الحسابي على هذا انحور (/5 و9) وبنسبة مئوية /٠٠١‏ وهذا يدل على أن 
العاملين في الوسط الرياضي يرون أن شركات التسويق تعمل على توفير دخل أعلى للأندية 
الريافية عند اللصول غلى مزاكر تقدعة + وآنيا تعمل على تحسين دغل اللذعيين 
والعاملين في الأندية والاتحادات من خلال المكافات والجوائز التشجيعية » وتوفير الدعم 
المادي؛ لمساعدتهم على توفير الأدوات والأجهزة الحديثة واللازمة لعملية التدريب » وتوفير 
المدربين المؤهلين » وهذا يتفق مع دراسة ستب وشيافوذن(5611310/016,1996 .8 مم511) 


إذ إن المشاهدين كانوا يحملون مواقف إيجابية تجحاه الشركات؛ لأنهم يرون أنها تعمل على 


توفير امال اللازم للاعبين في التدريبء فالأندية لا تستطيع توفير جميع الأدوات والأجهزة» 
وتغطية كافة المستلزمات المالية » وتوفير الدعم المادي للاعبين» وتوفير الجوائر والمكافات 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


التي تحفزهم وتشجعهم على تقديم أفضل ما لديهم »وتطوير قدراتهم ؛ لذلك لا بد من 
وجود طرق ومصادر أخرى تساعد الأندية من الناحية المادية» وتعتمد عليها فى تمويل 
برابجهاء ومشاريعهاء وخططهاء وهذا يتفق مع دراسة بيردن ( 0/080,2002ا8) في أن 
معظم برامج الجمعية الوطنية للرياضيين الجامعيين كما أشار إليها المديرون الرياضيون في 
القسم كانوا يعتمدون على مصادر خارجية في تمويل برامجهم والتغطية المالية إذ إن الجمعية 
لا تستطيع توفير كل الاحتياجحات والمستلزمات المالية؛ اللازمة لتمويل براحها وخططهاء 
وأنه لابد من الاعتماد على مصادر خارجية لتمويل برامجحها. 

وكذلك يتفق مع دراسة رايعموند (2002 ,53[/7000) في أنه لابد من الاعتماد على 
مصادر وموارد خارجية لتوفير كل ما هو ضروري للاعبين والفرق الرياضية من أدوات 
وأاجهزة. 


المجال الفني : 

يبين الجدول رقم (5) أن دور التسويق الرياضي في تطوير الحركة الرياضية من الناحية 
الفنية من وجهة نظر العاملين في الوسط الرياضي جاءت في درجة عالية وبنسبة 2/175 إذ 
بلغ المتوسط الحسابي (5 5 , )» وهذا يبين أن العاملين ذ في الوسط الرياضي يرون أن شركات 
التسويق تساهم في الارتقاء بالمستوى الفتي للمنفجات: الوطنية غ ورفع مستوئ الرياضة 
الوطنية» والتعاقد مع لاعبين محترفين» وتطوير مستوى العاملين في الوسط الرياضي من 
مدربين» وإداريين من خلال عقد دورات تدريبية؛ لتطوير قدراتهم » فبعض الأندية 
الرياضية لا تستطيع توفير مدربين مؤهلين ذوى خبرة عالية » والتعاقد مع لاعبين محترفين » 
فشركات التسويق الرياضي تؤثر في الناحية الفنية للاعبين والمدربين والإداريين» وذلك 
يعود لما تقدمه هذه الشركات من دعم مادي للأندية الرياضية ما يمكن هذه الأندية من 
تطوير عمليات التدريب» واستخدام الطرق والأجهزة الحديثة في التدريب . 
وهذا يتفق مع دراسة ستب وشيافون (561131/006,1996 8 مم[51)؛إذ إن معظم 
المشاهدين ينظر ون إلى المؤسسات الراعية على أنها تساعد الرياضيين على عمليات التدريب 
» وبناء المرافق التي تقام فيها الألعاب » وتساعد الرياضيين على تحقيق التفوق في ألعابهم . 
ويشير أليفا( 2002 ,8/118) إلى أنه من أهداف شركة نايك في الصين و خططها الاهتمام 
باللاعبين الناشئين؛ لذلك فقد قامت شركة نايك بوضع برامج م خاصة؛ لتدريب اللاعبين 
الناشئين الذين أعمارهم ما بين ١6- ١5‏ عاما » والعمل على توفير مدربين مؤهلين للقيام 
بعملية التدريب . 
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المجال الاجتماعي: 

يتضح من الجدول رقم(2) أن دور التسويق الرياضي في تطوير الحركة الرياضية من 
الناحية الاجتماعية من وجهة نظر العاملين في الوسط الرياضي جاءت في درجة متوسطة 
وبنسبة 556/ ؛ إذ بلغ المتوسط الحسابي (53,77): وكان هذا المخور حسب ما يراه 
العاملون في الوسط الرياضي أقل مجال من محالات الدراسة تدعمه وتهتم به شركات 
التسويق » فالعاملون في امحال الرياضي يرون أن شركات التسويق تعمل على زيادة إقبال 
الجماهير على المباريات » وتساهم في توفير الجو الملائم والمنظم أثناء عمليات دخول 
وخروج الجماهير من وإلى الملعب » وزيادة عدد البطولات والمشاركات المحلية. وهذا يتفق 
مع دراسة ستب وشيفون (5017131/017©,1996 .8 51100) ؛إذ كان المشاهدون يحملون 
مواقف إيجابية تحاه الشركات الراعية للألعاب الأولمبية» ويرون أنها تدعم قضايا اجتماعية 
مهمة؛ مثل :توفير الدخول شبه المحاني إلى المباريات ومن ثم زيادة عدد الجماهير » وتوفير 
البث المجاني التلفزيوني للمباريات » وكذلك تتفق مع دراسة ماكدوناد ورا شر 
(2000 , /عداء535 8 1/1360007210) في أن الترويج الذي تقوم به شركات التسويق 
يعمل على زيادة عدد الجماهير . 


مجال الدعاية والإعلان : 

يبين الجدول رقم (5) أن دور التسويق الرياضي في تطوير الحركة الرياضية من الناحية 
الإعلانية من وجهة نظر العاملين في الوسط الرياضي جاءت في درجة عالية وبنسبة 
ا (قيلغ التوسط الحسابي (571)» واحتل هذا ا محور أعلى ا محاورء وهذا يدل 
على أن العاملين في الوسط الرياضي يرون أن شركات التسويق تهتم بالناحية الإعلانية؛ 
وإنراز اللاغبية. الميوين » وإشهارهمء وزيادة شعبيتهم من خلال الإعلانات في وسائل 
الإعلام امختلفة من إذاعة » وتلفزيون» وصحافة ؛ إذ إن هذا يوثر في اللاعبين؛ ويدفعهم 
دائما لتطوير مستواهم؛ للوصول إلى مستوى عال من الشهرة » ونرى أن من أهم أهداف 
شركات التسويق بالإضافة إلى تطوير مستوى الرياضة الأردنية أهدافا أخرى تحارية 
كالتعريف باسم الشركة » وزيادة أرباح هذه الشركات من خلال التأثير في الأفراد من 
خلال الدعم الذي تقدمه هذه الشركات للاتحادات والأندية الرياضية ؛ وت علد 
وسائل الإعلام اختلفة » ومن خلال الإعلانات سواء أكانت في التلفزيون أم في الصحف 
وزهذا ما يشير إليهة. معظلم الدراس تسسات 
(260101,1997ل:8/010/7,2003 :01001,2001 ا :80001013,1997 )ويشير رك 
ودنس (1999, 5أممع2 8 و91 إلى أن الاتحادات الرياضية زادت ميزانيتها بشكل 
كبير في الآونة الأخيرة بناءً على المبالغ التي تدفعها شبكات التلفزة التي تقوم بأخذ حقوق 
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البث التلفزيوني للأحداث الرياضية؛ إذ إن هذه الشبكات تدفع للاتحادات الرياضية مبالغ 
ضخمة في أمريكا الشمالية» دفعت هذه الشبكات لاتحاد (2184) في عام ١917/8‏ مبلغ 
5 بليون دولار لمدة أربع سنوات من ثلاث شبكات إعلامية وفي عام ١95٠‏ دفعت 
هذه الشبكات 77١‏ بلايين دولار لمدة أربع سنوات من أربع شبكات»؛ وفي عام ١59/‏ 
وصل المبلغ إلى ١7 77٠١‏ بليون دولار لمدة ثمان سنوات من أربع شبكات إعلامية. 


التساؤل الثاني: هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية من وجهة نظر العاملين 4 الوسط 
الرياضي 4 دور التسويق الرياضي ل تطوير الحركة الرياضية تعزى إلى الصفة 
الوظيفية؛ والخبرة؛ والمؤهل العلمي؟ 

يتضح من الجدول رقم (6) أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغير الصفة 
الوظيفية ومتغير المؤهل العلمي على اجال الاقتصادي, على حين كان هناك فروق في وجهة 
نظر العاملين في الوسط الرياضي تعزى إلى متغير الخبرة » ولمعرفة مواقع تلك الفروق تم 
استخدام اختبار نيومان كولز. والجدول رقم (9) يوضح مصادر تلك الفروق؛ إذ كان 
هناك فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير الخبرة» ولضالح فيه الخيرة (أكار من ٠‏ سنوات) . 

وتعزى هذه الفروق من وجهة نظر العاملين في الوسط الرياضي نحو التسويق الرياضي 
ري ل ل لصي ل جر 
ا محال يستطيعون أن يقوموا عمل التسويق الرياضي بشكل أفضل؛ وأن يحكموا إذا كان 
التسويق الرياضي للألعاب الرياضية خطوة توثر إيجابياً في تحسين وتطوير مستوى الرياضة 
الأردنية » فهم ينظرون نظرة إيجابية نحو عمل التسويق الرياضي من خلال خبرنهم) 
وعملهم في النجال الرياضي مع الأندية لمدة طويلة أكثر من ٠‏ سنوات؛ إذ يستطيعون أن 
يحددوا المشكلات التي تواجه الأندية» وتقف عائقا أمام تحقيق أهدافها » فبعض الأندية 
كانت لا تمتلك ميزانية كافية تمكنها من تغطية تكاليف التدريب والمعسكرات» وتقديم 
جوائز للاعبين لكن مع وجود هذه الشركات «التسويق الرياضي) لابد وأنها عملت 
على تحسين المستوى المادي والفني لمعظم الأندية» و أصبحت تمتلك ميزانية تساعدها على 
تحقيق أهدافهاء والعمل على تطوير مستوى اللاعبين في كافة النواحي 


الاستنتاجات: 

من خلال عرض ومناقشة النتائج يستنتج ما يلي : 

-١‏ للتسويق الرياضي دور في تطوير الألعاب الرياضية في كافة ا حالات. 

-١‏ التسويق الرياضي يهتم ويركز على محال الدعاية والإعلان أكثر من انجالات الأخرى. 
0 تقوم الخبرة بدور أساس من وجهة نظر العاملين في الوسط الرياضي في تقويم دور 
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التسويق الرياضي في تطوير الحركة الرياضية . 


التوصيات : 

-١‏ العمل على تطوير ورفع مستوى الفرق الرياضية؛ لتشجيع الشركات؛ لتقديم الدعم 
ليذه الفرق . 

-١‏ تشجيع القطاعات» والمؤئسسات الأهلية» والشركات الكبرى على دعم الأندية 
الرياضية ماليا من خلال خصم قيمة الدعم الذي تقدمه من قيمة الضريبة المفروضة على 
تلك القطاعات . 

7- يجب على شركات التسويق الرياضي الاهتمام» والعمل على تحسين الناحية 

الاجتماعية للاعبين والعاملين فى ا محال الرياضى 

4- حث الشركات والمؤسسات وتشجيعهاعلى تقديم الدعم؛ لتطوير الرياضة التسوية . 
ه- إجراء دراسات حول دور التسويق الرياضي في تطوير الحركة الرياضية من وجهة 
نظر اللاعبين . ش 


المراجع: 


بره أيريك 33) . مجلة الجامعة الدولية للتربية البدنية . تونس: شركة فنون الرسم 


الحديدي » محمد .01 .)١999‏ المشاكل التي تواجه الأندية الرياضية والحلول المقترحة 
لها. رسالة ماجستير غير منشورة » كلية التربية الرياضية » الجامعة الأردنية » عمان » 
الأردن. 


حمدان » ساري وأديب » سهى .( )١935‏ . أساليب التسويق من خلال الأنشطة 
الرياضية كما يراها رجال الأعمال فى الأردن . الحلة العلمية للتربية البدنية والرياضية, 
جامعة حلوان , المجلد الثاني : دبال 


الخالدي » حسن .)2١337(.‏ المعوقات التي تواجه المتتخبات الوطنية لكرة القدم في 
الأردن والحلول المقترحة لها . رسالة ماجستير غير منشورة » كلية التربية الرياضية » الجامعة 
الأردنية » عمان » الأردن. 
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خضورء أديب. )١1315(‏ . الإعلام الرياضي . دمشق: المكتبة الإعلامية. 


الزغير » هديل )١13/ ١.‏ . اتحاهات الشركات الصناعية الأردنية نحو دعم الأنشطة 
الرياضية ووسائل الدعم المفضلة لديها . رسالة ماجستير غير منشورة » كلية التربية الرياضية 
» الجامعة الأردنية »عمان » الأردن. 


ضمورء هاني )١195 ١.‏ . التسويق الدولي . عمان: مطبعة الجامعة الأردنية. 


عبد الحميد » سمير . )١339‏ . إدارة الهيئات الرياضية النظريات الحديثة وتطبيقاتها . 
القاهرة: منشأة المعارف. 


العبدلات » تمام .( )5٠٠١‏ . وجهة نظر الهيئات الرياضية الأهلية نحو اعتماد مشاركة 
الأندية الرسمية في البطولات المعتمدة . رسالة ماجستير غير منشورة » كلية التربية 
الرياضية» الجامعة الأردنية »عمان» الأردن . 


عقيلي » عمر.(3154١).مبادئ‏ التسويق.عمانءالأردن:دار زهران للنشر والتوزيع 

علي » محمد أمين .( 23٠٠١‏ . أسس التسويق . عمّان: مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع. 
القريوتي , محمد . )35٠١1(‏ . مبادئ التسويق الحديث . عمّان:دار صفاء للنشر والتوزيع. 
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48-54 ,(1 ) 12 , لإألاع001311 وسطافأععا دالا 1مم5. 


من" لاط 131100عم0 وناأع:23 011م5 ونأعاناه15ا0. (2002).للا, معمن8 
2 -226 ,(4) 11,لإأقع01311 وصتأعء! دالا 01م5 .205صو:و0:م علتتعاطاه مموأوأناأ0 


نامل 30 1١3251110‏ :3أطن لمأ مأط50055015 011م5 .(2002). ا ,رومع 
.2- 2(,20) 11 بلإألاع0101311 وسصافأععا دالا مم5. 
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النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة 
فلسطين 


د. عبد الناصر عبد الرحيم القدومي 
شن القررية اترياضنة 
جامعة النجاح الوطنية 
نابلس / فلسطين 
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النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة 4 فلسطين 


د. عبد الناصر عبد الرحيم القدومي 
قسم التربية الرياضية 
جامعة النجاح الوطنية 


نابلس / فلسطين 
الملحخص 


هدفت الدراسة إلى التعرف على شيوع النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين» 
إضافة إلى تحديد أثر متغيرات الخبرة في اللعب » والمشاركات الدولية» والمهمة الرئيسة 
للاعب في الفريق على مستوى النرجسية. ولتحقيق ذلك أجريت الدراسة على عينة 
قوامها(8١١)‏ لاعب من مختلف الدرجات» وطبق عليهامقياس 
إمونز(700005,1984) للنرجسية الذي اشتمل على (717) فقرة موزعة على أربعة 
محالات هى: القيادة والسلطة» والاعجاب بالنفس»ء والتفوق والغرورء والعصابية. 

اورت نتائج الدراسة أن الترجسية شائعة لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين؛ إذ 
وصلت النسبة المئوية للاستجابة على الدرجة الكلية إلى (7 /). كما أظهرت النتائج 
وجود فروق في الترجسية تبعا لمتغيرات الخبرة في اللعب » والمشاركات الدولية» والمهمة 
الرئيسة للاعب في الفريق ؛ إذ كانت الفروق لصالح الخبرة الطويلة » وللمشاركين في 
بطولات دولية » وللمهاجمين» ولحائط الصدء» وللمعديين» مقارنة باللاعب الحر. 


* تاريخ تسلم البحث ٠٠١5/5/١5‏ * تاريخ قبوله للنشر ٠٠١5/9/5١‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 
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النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة 4 فلسطين 


د. عبد الناصر عبد الرحيم القدومي 
قسم التربية الرياضية 
جامعة النجاح الوطنية 


نابلس / فلسطين 


مقدمة الدراسة وخلفيتها النظرية : 
تعد النترحسية (8/3/615515/0) من المواضيع النفسية الحيوية» والتي تعود جذورها 

التاريخية إلى كتابات هافلوك (كانوا©120]) عام 894١م‏ ؛ إذ عرفها على أنها الحب 
المرضي للذات (6/,1970/االاط) . وعرفها راسكن وتيري (08.1//,1988اة82) 
على أنهازيادة حب الفرد لذاته وعرفهاروهدولت وم ورف 
(1/011,1995 8 1اق/نا8500) على أنها تقدير الذات بدرجة عالية جدا » وعرفها 
دمونو (1994 ,0020000])» بأنها افتتان الفرد بجسده. أو أنانيته» أو حبه لذاته. 

وتعد الشخصية ([261/5012134) الأساس في دراسة الجوانب النفسية عند الأفراد سواء 
أكانوا رياضيين أم غير رياضيين » أصحاء أم مرضى» وجميع الصفات النفسية موجودة عند 
الأفراد ولكنها نسبية تختلف من فرد لآخرء ومن مهنة إلى أخرى » ومن مجتمع إلى أخر 
إضافة إلى أن أي ظاهرة نفسية تتوزع توزيعا طبيعيا ؛ إذ إن الاعتدال في الظاهرة موجود 
عند غالبية الأفراد» أما التطرف فى الظاهرة سواء أكان بالزيادة أم بالنقصان فإنه يوجد عند 
فئة قليلة. واللررصية فليا كل هذة الظواهر؛ إذ إن كل شخص يحب ذاته وبهذا تكون 
النرجسية معتدلة إيجابية ( ١3/155150‏ /3011021) (50100017,1985)» أما المبالغة فى 
حن لالش أوأكرن الارة 1 اشيم عروة جب جلي رظي اللي مر ع اللقاتين 
والرسامين » واللاعبين ا محترفين » والشعراءء» وفيما يتعلق بالمبالغة في حب الذات يظهر ذلك 
في قول المتنبي: (نخبة من أدباء الأقطار العربية ١957.‏ » ص ١5؟)‏ 

أنا الذي نظر الأعمى إلى أدبي وأسمعت كلماتي من به صمم 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


أما فيما يتعلق بكره الذات فهو ناجم من سوء التكيف الاجتماعي » والكبت والحرمان» 
وذلك إما لأسباب» اقتصادية» أو نفسية» أو عقلية» أو جسدية» ومن أمثلة الناحية الجسدية 
والمظهر العام » يظهر ذلك في قول الحطيئة: ( ابن حبيب» ب ت» ص 7517 ) 

أرى لي وجهاً شه الله خلقه فقبح من وجه وقبح حامله 

وفي حالة المبالغة على سبيل المثال وليس الحصر يشير كوكس (00,1998) إلى أن 
الثبات الانفعالي والثقة بالنفس » والنرجحسية تكون بدرجة أعلى عند الرياضيين مقارنة بغير 
الرياضيين. 

وتنبع أهمية دراسة النرجسية الإيجابية المعتدلة من خلال ارتباطها بالصفات النفسية 
والعقلية » مثل تقدير الذات (25188/0 - 1ا58) ء والإبداع (/5ألانقه016) » والثقة 
بالنفس (000106006© - 5617) » والتحصيل الدراسي (01161/60©11م/ 
200611)) ؛ إذ إنه فيما يتعلق بالعلاقة بين النرجحسية» وتقدير الذات يتفق كل من: 
(1988 ,لطاع نش مع امح :1987 ,0115 الغ نه الاج 1 :005,1987 مصاع 
104 ,اناك 5 أ لطاع»!: 1993 ,1ل نناع ل 0 ططيء أروا/طا:11,1995ه0/طغ ‏ 15اونلاع 0 مط 
[2,1998 66 ,11ق/لاع800) على وجود علاقة ارتباطيه إيجابية بين النرجسية وتقدير 
الذات » وأنه يمكن التنبو بالنرحسية من خلال دراسة تقدير الذات لدى الأفراد. وفيما يتعلق 
بالعلاقة بين النرجسية» ومستوى الابداع » أظهرت نتائج دراسات كل من: 
(1999,صععاطتدكا ,1980,مكاة82: 1982,مهمرواه5 1994: مرهدرهطنا)ء 
وجود علاقة إيجابية بين النرجسية والإبداع. وفيما يتعلق بالثقة بالنفس أشار كوكس 
(0“,1998©) إلى وجود علاقة ايجابية بين النرجسية والثقة بالنفس » وأن الثقة بالنفس 
والترجسية تكون بدرجة أعلى عند الرياضيين مقارنة بغير الرياضيين.وتوصل إلى نتائج 
مشابهة كارول (031101,1989) عند مقارنة الترجسية بين لاعبي كمال الأجسام 
(10615أنام/ا800) وغير الرياضيين؛ إذ توصل إلى أن النرجسية عند لاعبي كمال الأجسام 
أعلى من غير الرياضيين. 

إن دراسة الخصائص النفسية بشكل عام وتوظيفها بدراسة الخصائص النفسية عند 
الرياضيين تساهم في حسن إعدادهم النفسي» والكرة الطائرة تتطلب إعدادا نفسيا خاصا 
وذلك نظرا لسرعة تنفيذ مركبات اللعب في مساحة محدودة» وبالإضافة إلى وضع اللاعب 
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تحت ضغط نفسي عال(986 مسو ساس 1 د مسيايوة 
التعديلات القانونية في اللعبة من حيث تغيير نظام احتساب النقاط» والسماح بلمس الكرة 
للشبكة أثناء الإرسال » والإرسال من أي مكان من الحد النهائى من الملعبء إن مثل هذه 
التغيرات تستدعي إعادة النظر في الإعداد الخططي» والنفسي للاعبين» وتؤكد ذلك دراسة 
القدومي والحديدي 2٠٠١54(‏ التي أظهرت وجود تأثير للتعديل القانوني للإرسال على 
دقة توجيهه لمراكز اللعب امختلفة في لعبة الكرة الطائرة» ومما يترتب على ذلك التغيير في 
التكتيك الفردي للإرسال» وطرق استقبال الإرسال» ومن الصفات النفسية التى درست فى 
المحال النفسي بشكل عام الترجسية » ولكن الدراسات في المجال الرياضي 7 النرحسية 
ساؤالت غعدودة »ومن أمقلبةهنذه السدواسات قام إلان وسعيسوارت 
(31,2003لا51 8 30مماع) بدراسة الترجسية عند لاعبي كرة القدم الأمريكية»وكرة 
السلة » والرجبي » وكرة القدم (500061) » إضافة إلى غير الممارسين للألعاب الرياضية » 
للتحقق من ذلك أجحريت الدراسة على عينة قوامها (؟5١١)‏ طالب جامعي في جامعة 
(815008'5) وذلك بواقع : (7؟) لاعبا لكرة القدم الأمريكية و(#م) لاعبا لكرة السلة 
والرحبي وكرة القدم » و (47) طالبا من غير الممارسين للألعاب الرياضية» أظهرت نتائج 
الدراسة أن أعلى درجة من النرجسية كانت عند لاعبى كرة القدم الأمريكية» إضافة إلى أن 
بمعرف الارمسية أعان عبد الرياضييع لازن يتين ال ياطيييث: 

ومن خلال ما سبق تبين للباحث أن موضوع النرجسية حظي بالبحث والدراسة في المجال 
النفسي التربوي بوجه عام, أما بالنسبة للواقع الرياضي فإن الدراسات محدودة» ومثل ذلك 
يؤكد أهمية إجحراء مثل هذه الدراسة . 


أهمية الدراسهة 0 


يمكن إيجاز أهمية الدراسة فيما يلي: 
5 معرفة مدى شيوع النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين. 
؟- التعرف على أثر متغيرات (الخبرة في اللعب , والمشاركات الدولية» والمهمة الرئيسة في 
الفريق) في مستوى النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


1- تشجيع الباحثين على إجراء بحوث جديدة في محال النرجسية في المحال الرياضي. 


مشكلة الدراسة وتساؤّلاتها : 
من خلال اطّلاع الباحث على الدراسات السابقة في موضوع النرجسية » وجد أن 
غالبية هذه الدراسات كانت في الال النفسي بشكل عام » والدراسات في لمجال الرياضي 
تكاد لا تذكر من قلتها؛ إذ لم يتوصل الباحث إلا إلى دراستين لهما علاقة مباشرة بال موضوع 
قام بهما إلمان وستيوارت (5102/1,2003 .2157218) على لاعبي كرة القدم الأمريكية؛ 
ودراسة (031/011,1989) على لاعبي كمال الأجسام» وعندما يكون هناك نقص في 
المعلومات العلمية تزداد الحاجة إلى الدراسات العلمية » ومن خلال عمل الباحث رئيسا 
لنادي جيوسء ومدربا لفريق الكرة الطائرة حامل لقب بطل فلسطين في اللعبة لاحظ أن 
حب الذات (النرجسية) عند بعض اللاعبين متأصلة وبدرجة عالية » من هنا ظهرت مشكلة 
الدراسة لدى الباحث وبالتحديد يمكن إيجازها فى التساؤلات الآنية: 
-١‏ ما مدى شيوع النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين؟ وهل توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية بين أبعاد مقياس النرجسية عند اللاعبين؟ 
-١‏ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة 
في فلسطين تعزى إلى متغير الخبرة في اللعب ؟ 
- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الترجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة 
فى فلسطين تعزى إلى متغير المشاركات الدولية ؟ 
5 - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة 
في فلسطين تعزى إلى متغير المهمة الرئيسة للاعب في الفريق ؟ 


أهداف الدراسة : 
سعت الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآتية: 
-١‏ التعرف على درجة شيوع الترجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين» إضافة إلى 
الفروق بين أبعاد مقياس النرجسية عند اللاعبين؟ 
؟- التعرف على الفروق في مستوى النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين تبعا 
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لمتغيرات الخبرة في اللعب » والمشاركات الدولية» والمهمة الرئيسة للاعب في الفريق. 


مصطاحات الدراسة : 

النرحسية :عرفها راسكن وتيري (82516108:1611/,1988) على أنها زيادة حب الفرد 
لدان 
أما التعريف الإجرائي: يقصد بها الدرجة التي يحصل عليها اللاعب على مقياس إيمونز 
(100005,1984]) للنئر جحسية. 


الطريقة والاجراءات : 
- منهج الدراسة : 

المنهج الوصفي المسحي» وذلك نظراً لملاءمته لأغراض الدراسة . 
- مجتمع الدراسة: 

تكون مجتمع الدراسة من لاعبي أندية الدرجة الممتازة » والأولى» والثانية» والثالثة في 
فلسطين؛ إذ يوحد لكل درجة ثمانية أندية » و )١7(‏ لاعبا لكل ناد » وبهذا يكون مجتمع 
الدراسة (884) لاعب وذلك بواقع (17) لاعباً لكل درحة. 
- عينة الدراسة : 

أجريت الدراسة على عينة قوامها( 44 )١‏ لاعب من المشاركين في البطولة التنشيطية 
الأولى التي نظمها نادي كفر جمال أحد أندية الدرجة الثالثة؛ وذلك بمناسبة افتتاح النادي» 
ممن تراوحت أعمارهم ما بين (١7-57؟)‏ سنة وعتوسط حسابي (771) سنة» وتم توزيع 
مقياس النرجسية على جميع اللاعبين من مختلف الدرجات موزعين على )١7(‏ نادياء هي: 
ناديا (جيوس . وعزون) من الدرجة الممتازة »و ناديا (أماتين» ودير بلوط) من الدرحة 
الأولى » والنزلة الشرقية من أندية الدرجة الثانية»وأندية (كفر جمال » وحجة» وكفر ثلث 
» والنبي إلياس»وكفر قدوم » وبلعا » وأهلي قلقيلية) من الدرجة الثالثة. وقد بلغ عدد 
الاستبانات التي جمعت )١١١(‏ استبانة » والمستبعدة (؟١)‏ استبانة» وذلك نظراً لعدم 
استكمال الاستجابة على فقرات المقياس » وترك بعض المتغيرات المستقلة دون تحديد . وتم 
التحليل الإحصائي للاستبانات التي استوفت شروط الاستجابة» والتي بلغ عددها )١8(‏ 
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استبانة» أي تمثل ما نسبته (/7/) تقريبا من مجتمع الدراسة الأصليء والبالغ (985) 
لاعب. والجداول أرقام )١(‏ » و(5)» و(3) تبين توزيع عينة الدراسة تبعا لمتغيراتها 
المستقلة. 


أ- متغير الخبرة في اللعب: 


الجدول رقم )١(‏ 
توزيع عينة الدراسة تبعالمتغير الخبرة 4 اللعحب 
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ب- متغير المشاركات الدولية: 
الجدول رقم )١(‏ 
توزيع عينة الدراسة تبعا لمتغيرالمشاركات الدولية 
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ح- المهمة الرئيسة للاعب في الفريق: 


الجدول رقم (؟9) 
توزيع عينة الدراسة تبعا لمتغيرالمهمة الرئيسة للاعب ف الفريق 


المهمة الرئييسة للاعب في الفريق 


- أداة الدراسة : 
من أجل قياس النرجسية استخدم مقياس إمونز (1984 ,270005) المكون من (71) 
فقرة موزعة على أربعة محالات هى: 
- القيادة والسلطة. ْ 
- الاستيعاب والإعجاب بالنفس. 
- التفوق والغرور. 
- العصابية والاستحقاق. 
والجدول رقه(5) يبين عدد الفقرات » وأرقام الفقرات لكل مجال. 
وقد تم توزيع أوزان الاستجابات المتعلقة بفقرات مقياس النرجسية حسب طريقة ليكرت 
من خمس استجابات هي (أوافق بشدة» أوافق» محايد» لا أوافق» لا أوافق بشدة)» وبهذا 
تكون أعلى درجة للاستجابة (5) درجات » وأقل درجة للاستجابة )١(‏ درجة. 
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الجدول رقم (1) 
توزيع عدد فقرات مقياس النرجسية على المجالات المختلفة 


صدق ال محكمين : 

يعد مقياس إمونز (1984 ,2777015]) من المقاييس الصادقة في قياس النرجسية ؛ إذ تم 
بناؤه باستخدام الصدق العاملي (/[1/211011 /3010113) » ولأغراض الدراسة بعد ترجمة 
المقياس» عرض على متخصص في اللغة العربية » ومن ثم عرض على (7) محكمين من حملة 
مؤهل الدكتوراه في التربية الرياضية ممن تزيد الخبرة لديهم في الخال على عشر سنوات » 
وأشار ا محكمون إلى صلاحية المقياس في قياس النرجسية . 


ثبات الأداة: 

تم احتساب ثبات الاتساق الداخلي باستخدام معادلة كرونباخ ألفا؛ إذ بلغ معامل الثبات 
للأداة الكلية (؟20,97» أما بالنسبة للمجالات الفرعية فقد تراوحت معاملات الثبات 
مابين (17/5, )0,81١-.‏ وجميعها جيدة لأغراض الدراسة» والجدول رقم (5) يبين ذلك. 
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الجدول رقم (5) 
معاملات الثبات بطريقة كرونباخ ألفا للمجالات الفرعية والدرجة لمقياس النرجسية 


ومن خلال الجدول يتبين أن معامل الثبات الكلي وصل إلى (037) وذلك بالرغم من 
أن معاملات الثبات الفرعية تراوحت مابين 2081-0175 » والسبب الرئيس في ذلك 
يعود إلى أن حساب معادلة ألفا يعتمد على التباين للفقرات » وتباين الفقرة مع مجالها 
يختلف عن تباينها بالنسبة للدرجة الكلية. 


- متغيرات الدراسة : 
١-المتغيرات‏ المستقلة وتشتمل على : 

- الخبرة في اللعب ولها مستويان : ٠١‏ سنوات فأقل» أكثر من ٠١‏ سنوات. 
-المشاركات الدولية ولها مسعويان: هشارك» غير مقارك , 

- المهمة الرئيسة للاعب في الفريق: ولها أربعة مستويات هي: لاعب مهاجمء ولاعب 
حائط صدء ومعد » ولاعب حر. 


: المتغير التابع‎ -١ 


ود خا في | تجابة أفراد عينة الدراسة على مقياس إمونز للنرجسية. 
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المعالجات الاحصائية : 
من أجل الإحابة عن تساؤئلات الدراسة استخدم الباحث برنامج الرزم الإحصائية للعلوم 
الاجتماعية (5555) وذلك باستخدام المعاللجات الإحصائية الآتية: 
١‏ - إيجاد المتوسطات الحسابية والنسب المئوية؛ لتحديد مدى شيوع النرجسية عند لاعبي 
الكرة الطائرة في فلسطين. 
-١‏ تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة(1/81/01/4) باستخدام اختبار هوتلنج 
تريس (12266 5'و0ذااع1ه!!) » واختبار بونفروني (8016//0017©51) للمقارنات 
الثنائية بين المتوسطات الحسابية؛ لتحديد الفروق بين يحاللات مقياس النرحسية. 
- اختبار (ت) مجموعتين مستقلتين (1-18851 610©11م1006) لتحديد الفروق فى 
يلاها لتغري الخرةاقى اللعب» والمشاركة الذولية 1 
4- تحليل التباين الأحادي (/١101الث‏ /زولالا ©006) واختبار شفيه (1©51 ©50©11) 
لتحديد الفروق في النرجسية تبعا لمتغير المهمة الرئيسة للاعب في الفريق. 


نتائج الدراسة ومناقشتها : 
أولا: النتائج المتعلقة بالتساؤل الأول: 

ما مدى شيوع الترجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين؟ وهل توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية بين أبعاد مقياس النرجسية عند اللاعبين؟ 

للاحاية عن الشق الأول من التساؤل اتتشخدمت المتوسطات اللسابية: والسب المنوية 
لكل محال وللدرجة الكلية للنرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين, ونتائج الجدول 
رقم (5) تبين ذلك. 

ومن أجل تفسير النتائج اعتمد المتوسط (7) درجات» والذي يقابله النسبة المنوية 
(20 كقيمة مرجعية لدرجة شيوع النرجسية ؛ إذ إن (2750/) فأكثر تعبر عن شيوع 
النرجسية» وأقل من )/7٠(‏ تعبر عن عدم شيوع النرجسية. 
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الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية:؛ والنسب ال مثوية لمدى شيوع النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة 
فلسطين 
(نعف: 6 


3 أقصى درجة للاستجابة (5) درجات. 


يتضح من الجدول (1) شيوع النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين؛ إذ كانت 
النسبة المئوية للاستجابة على جميع انحالات والدرجة الكلية للنرجسية أكثر من (50//)؛ 
وكانت النرحسية أكثر شيوعا على محال العصابية؛ إذ وصلت النسبة المئوية للاستجابة إلى 
(7307754) » وكانت أقل محالات النرجسية شيوعا محال التفوق والغرور إذ وصلت النسبة 
المئوية للاستجابة إلى (501/557/). 

ومن أجل الإجابة عن الشق الثاني من التساول استخدم تحليل التباين متعدد القياسات 
التابعة (/1/8/001) باستخدام اختبار هوتلنج تريس (11268 101/|100'5!)» واختبار 
بونفروني (7651 80016/001) للمقارنات الثنائية بين المتوسطات الحسابية؛ لتحديد 
الفروق بين اجالات» كما هو مبين في الجدولين رقمى (7) » و(8). 
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الجدول رقم (17) 
نتائج تحليل التباين متعدد القياسات التابعة (1[01//2هال1) 


للفروق بين مجالات النرجسية 


مستوى الدلالة* 


هوتلنج البسط 


#دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 001٠٠ره‏ 
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يتضح من الجدول رقم (7) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
20.٠.6٠01 - 0(‏ بين الات النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين . 

ولتحديد ما بين أي من ابحالات كانت الفروق استخدم اختبار بونغرو1ن ي 
(1651 80016/1001) للمقارنات الثنائية بين المتوسطات الحسابية» ونتائج الجدول رقم 
() تبين ذلك. 


الجدول رقم (8) 
نتائج اختبار بونفروني (1©51 80111611011[1) لدلالة الفروق بين مجالات 
النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة بي فلسطين 


“ادال إحصائيا عند مستوى الدلالة (00 > ه .و١‏ ). 


© المجلد 6 العدد 2 يونيو 2005 


النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة ب فلسطين د.عبدالتاصر عبد الرحيم القدومي 


ويتضح من الجدول رقم (8) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0 > ه.,٠)‏ بين محال القيادة والسلطة» ومجال التفوق والغرور» ولصالح محال القيادة 
والسلطة ؛ وبين محال القيادة والسلطة» ومجال العصابية» ولصالح محال العصابية؛ وبين مجال 
الإعجاب بالنفس» ومحال التفوق والغرور» ولصالح حال العصابية ؛ وبين يحال التفوق 
والغرور» وبال العصابية» ولصالح محال العصابية. على حين لم تكن المقارنات الأخرى 
دالة إحصائيا. وتبدو هذه النتيجة بوضوح في الشكل البياني رقم .)١(‏ 


المتوسط الحسابي 
" 


الشكل رقم )١(‏ 
المتوسطات الحسابية إجالات النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة 4 فلسطين 
١‏ - القيادة والسلطة -١‏ الاعجاب بالنفس "- التفوق والغرور ؛ - العصابية 


ومن خلال عرض نتائج الجدول رقم (5) تبين أن الترجسية شائعة ومرتفعة عند لاعبي 
الكرة الطائرة في فلسطين» وجاءت هذه النتيجة متفقة مع نتائج دراسات كل من 
(5101311,2003 © لاقصاع) » وكوكس (60<,1998) وكارول (030/011,1989) ؛إذ 
أظهرت نتائج هذه الدراسات أن الرياضيين لديهم درجة عالية من النرجسية » إضافة إلى 
تفوق الرياضيين في مستوى النرجسية مقارنة بغير الرياضيين.ولعل السبب في ارتفاع 
مستوى النرجسية عند الرياضيين يعود إلى زيادة الدعم الاجتماعي» والثقة بالنفس لديهم 
(1998 , .1 © لإعاج6/١:‏ 007“,1998©) . ومفهوم الذات» وتقدير الذات الإيجابية عند 
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الرياضيين (القدومي وعبد الحق» 427٠٠٠‏ والتغذية الراجعة الإيجابية؛ إذغأشار 
(1994,قنا5 8 ؤ5أمع!) » إلى أن النرجسية يمكن تفسيرها عندما يحصل الفرد على 
تغذية راجعة تشير إلى تقدير الأعمال التي يقومو بها. 

وعند النظر إلى نتائج الجدول رقم (8) والشكل البياني رقم )١(‏ تبين أن أعلى مستوى 
من النرجسية كان في محال العصابية؛ إذ وصل المتوسط إلى (707) درجة من أصل (5) 
درحاتء وكان أقل متوسط في محال التفوق والغرور؛ إذ وصل إلى (175,”) درحجة.وبهذا 
تراوحت النسبة المئوية للاستجابة ما بين (7717,54-7/517777/) وهى ضمن الحدود الطبيعية 
للزجسية + إذ إن 3 فاكثر كل اعلى :دريحاك الأريحسية والمبالعة فى يهب القاافة و 
(-72379/) تمثل اعتدالا في الترجسية » وأقل من (70/)) تمثل تدني مستوى النرجسية. 


ثانيا : النتائج المتعلقة بالتساؤل الثاني: 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة 
في فلسطين تعزى إلى متغير الخبرة في اللعب ؟ 

للإحابة عن التساوّل استخدم اختبار (ت) ججموعتين مستقا#خدتين 
(1-1651 01ع600م1006) » ونتائج الجدول رقم (4) تبين ذلك. 

يتضح من الجدول رقم (1) أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(؛0 - ه.,0) في مستوى النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين بين اللاعبين 
من أصحاب الخبرة ٠١‏ سنوات فأقل » وأصحاب الخبرة أكثر من ٠١‏ سنوات» ولصالح 
أصحاب الخبرة أكثر من ٠١‏ سنوات. ممعنى أنه كلما زادت الخبرة عند اللاعبين زاد مستوى 
الترجسية لديهم, والسبب الرئيس في ذلك يعود إلى زيادة الثقة بالنفس » وتقدير الذات عند 
أصحاب الخبرة الطويلة مقارنة بأصحاب الخبرة القصيرة ؛ إذ أشارت دراسات كل من 
(1988 بلإمع1 8 معاقدظ :1987 ,5كروالا 8 عوانلة1 :1987 ,ؤممصصسع 
4 ,اناك 6 ذ5أطاع؟!: 1993 ,أأونناع 0 مططع ‏ 0 :1995 ,أنواللاة ألونناع لط 
1998 ,.|3 311,64/ا8006) إلى وجود علاقة ارتباطية إيجابية بين النرحسية وتقدير 
الذات. كذلك أشار كوكس (00«“,1998) إلى مثل هذه العلاقة بين النرحسية» والثقة 
بالنفس, وجاءت مثل هذه النتيجة متفقة مع نتائج دراسة القدومي والشكعة )١9915(‏ 
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والتى أظهرت تفوق اللاعبين من أصحاب الخبرة الطويلة فى مصادر الثقة بالنفس على 
5 الخبرة القصيرة » ويرى الباحث أن الس قن ذلك ينوه إلى امتلاك أصحاب 
كيز الظريلة اللمحارق والخل ماله الالازمة لكايه افق اللعب الكيرة بهذو رجات 
دون إرباك بدرحة أفضل من أصحاب الخبرة القصيرة ؛ وذلك لإن دافع الإنحاز يكون لديهم 
أقوى من دافع الخنوف من الفشل (عنان» .)١91965‏ 


الجدول رقم (1) 
نتائج اختبار (ت) لدلالة الفروق 4 مستوى النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة 
4 فلسطين تبعا لمتغير الخبرة 4 اللعب 


٠‏ سنوات فأقل (ن-51) ١‏ أكثر من ٠١‏ سنواك (إن-؟ه) 


#وال إتحعطائياً عند ميري الدلالة ( #حودوى وى الخدولية وانوي كل 


ثالثا : النتائج المتعلقة بالتساؤل الثالث: 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في 
فلسطين تعزى إلى متغير المشاركات الدولية ؟ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


(1-1651 100606006101) » ونتائج الجدول رقم )١٠١(‏ تبين ذلك. 


الجدول رقم )٠١(‏ 
نتائج اختبار (ت) لدلالة الفروق 4 مستوى النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة 
4 فلسطين تبعا لمتغير المشاركات الدولية 


شارك إن-؛") غير مشارك إن-؛7) 


المتوسط2 االانحراف 


*دال إحصائياً عند مستوى الدلالة ()0 - ه .,.) ت الجدولية (/1791). 


يتضح من الجدول رقم )٠١(‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة ( )0 - ه )٠,.‏ في مستوى النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين في 
الي التفوق والغرورء والعصابية تبعا لمتغير المشاركات الدولية» على حين كانت الفروق 
دالة إحصائيا في مجالي القيادة والسلطة» والإعجاب بالنفسء والدرجة الكلية للترجسية بين 
الساركة رقن الشاركرق فى مبازيات درلة ولصالع المكبار كان بوجانط كيذه العيدة 
متفقة مع نتائج (الشيخ»5 59 ١؛‏ القدومي وخنفروخضر»/19١؛‏ الأشقر»١٠٠.؟؛‏ 
3,8 1993 ,لااوعلطلط1 :5601,1997): إذ أظهرت نتائج هذه 
الدراسات وجود تأثير إيجابي للاشتراك في الأنشطة الرياضية والبرامج التدريبية في مفهوم 
الذات» وتطور مستوى الثقة بالنفس» وهما من المتغيرات ذات الارتباط العالي بالنرجسية» 
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و أكد ذلك فيالي وخ رون (1,1998قأع 82 مقصطاه,أطكم نزول ,لإعادة/١)‏ 
في إشارتهم إلى أن المستوى التنافسي» وزيادة فرص الاحتكاك»؛ والخبرات الميدانية للاعبين 
تزيد من الثقة بالنفس لديهم» وأكد ذلك كوكس (00,1998) من خلال إشارته إلى 
وجود علاقة إيجابية بين النرجسية» والثقة بالنفس » وأن الثقة بالنفس والنرجسية تكون 
بدرجة أعلى عند الرياضيين مقارنة بغير الرياضيين.وتوصل إلى نتائج مشابهة كارول 
(031011,1989) عند مقارنة الترحسية بين لاعبي كمال الأجسام (6/5ل!أناط/ا800) 
وغير الرياضيين؛ إذ توصل إلى أن النرجسية عند لاعبي كمال الأجسام أعلى من غير 
الرياضيين. ش 

وأكدت دراسة يانم ( 199 ,3800/!)ذلك من خلال الإشارة إلى أن زيادة فرص الاحتكاك 
والمباريات عامل مهم في تقليل مستوى قلق المنافسة» وزيادة الثقة بالنفس عند اللاعبين 
وتحسين أدائهم. 


رابعا: النتائج المتعلقة بالتساؤل الرابع: 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في 
فلسطين تعزى إلى متغير المهمة الرئيسة للاعب في الفريق ؟ 

للإجابة عن التساؤل استخدم تحليل التباين الأحادي (81/01/8 /إهلالا ©00) ونتائج 
الجدول رقم )١١(‏ تبين ذلك. 

يتضح من الجدول رقم )١١(‏ أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0 ح ه .,0) في مستوى النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين تعزى إلى متغير 
المهمة الرئيسة للاعب في الفريق. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم )١١(‏ 
نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق 4 النرجسية لدى لاعبي الكرة 
الطائرة تبعا لمتغيرالمهمة الرئيسة للاعب +4 الفريق 
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* دال إحصائياً عند مستوى( )0 - ه . ١,‏ ) . 


ولتحديد بين أي من المهام كانت الفروق » استخدم اختبار شفيه (1©51 ©5017611) 
للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية» ونتائج الجدول رقم (” ١)ثبين‏ ذللك: 
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الجدول رقم (؟١)‏ 
نتائج اختبار شفيه لدلالة الفروق على مستوى النرجسية تلدى لاعبي الكرة 
الطائرة ث2 فلسطين تبعا لمتغير المهمة الرئيسة للاعب 4 الفريق. 


*#دال إحصائياً عند مستوى (0 > ه. ر:). 


يتضح من الجدول رقم )١5(‏ أن غالبية الفروق على جميع بحالات النرجسية والدرحة 
الكلية للترجسية كانت بين اللاعب (المهاجم, وحائط الصدء والمعد) .و(اللاعب الحر)ء 
ولصالح (المهاجم؛ وحائط الصدء والمعد) » ممعنى أن أقل مستوى من النرجسية موجود عند 
اللاعب الحر في لعبة الكرة الطائرة» وأعلى مستوى كان عند اللاعب المهاجم » وحائط 
الصد. ومن خلال النظر في النتائج يتبين أن للظهورء والشهرة للاعبين الذين يشاركون في 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


مركبات اللعب على الشبكة أكثر من اللاعب الحر ؛ إذ إن تقيم الجمهورء والمدربين» 
والإداريين» والإعلاميين للاعب المهاجم, ولاعب حائط الصد يكون بدرجة كبيرة» و من 
ثم زيادة مستوى النرجسية لديهم وتؤكد مثل هذه النتيجة النظرية الاجتماعية » حيث أشار 
(210005,1987) إلى أن السبب الرئيس في زيادة مستوى النرجسية لدى الأفراد يعود 
إلى المبالغة في تقييمهم أكثر من اللزوم (2/034100/ا ؛0106) ومن لم شعور الفرد بأنه 
أفضل من الآخرين. ويؤكد ذلك (51660105,1987) في إشارته إلى أن زيادة الدعم 
الاجتماعي (51000011 506131) يساهم في زيادة النرجسية عند الأفراد.ومن هنا تكون 
زيادة الاهتمام من قبل المدربين» والجمهورء والإعلاميين » والإداريين بالمهاجمين ولاعبي 
حائط الصد » ووضع اللاعب محور الاهتمام أكثر ثما يجبء وبيان أن الفريق بدون هذا 
اللاعب يكون أداؤّه أقل من المستوى المطلوب» وأكثر عرضة للخسارة» يساهم في ارتفاع 
مستوى النرحسية عند اللاعبين. 


الاستنتاجات : 

في ضوء نتائج الدراسة ومناقشتها يستنتج الباحث : 
-١‏ أن حب الذات (النرجسية) من السمات النفسية الشائعة لدى لاعبى الكرة الطائرة فى 
للقن اشرصات: الشية اشرية الشركة لكاي 7ازر عسي على ستيان إموة إلى 
(307/). 
؟- أن أعلى مستوى للنرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين كان في مجال 
العصابية» إذ وصلت النسبة المئوية للاستجابة إلى (07717514/) » وكان أقل مستوى للنرجسية 
على محال التفوق والغرور »إذ وصلت النسبة المئوية للاستجابة إلى (51795/). 
+- أن مستوى النرحسية لدى لاعبى الكرة الطائرة فى فلسطين كان أعلى عند اللاعبين من 
الديحااب القيرة الطويلة نار نه بساني الخورة التصيرة: 
4- أن مستوى النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة في فلسطين كان أعلى عند اللاعبين 
المشاركين في بطولات دولية مقارنة بغير المشاركين في مثل هذه البطولات. 
ه- أن لاعبي الهجومء. وحائط الصدء والمعدين أعلى في مستوى النرجسية من اللاعب 
الحر. 
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التوصيات : 
فى ضوء أهداف الدراسة ونتائجها يوصى الباحث بالتوصيات الآنية: 

000 استفادة المدربين من نتائج الدراسة الحالية في الإعداد النفسي للاعبي الكرة 

الطائرة فى فلسطين. 

اك عر دراسة مقارنة فى مستوى النرجسية بين لاعبى فرق الألعاب الرياضية الجماعية» 

والقعالبات الفردية 2 ْ 

- إجراء دراسة حول العلاقة بين الترحسية» ومتغيرات نفسية أخرى» مثل: (مستوى 

الطموح » والثقة بالنفس» وتقدير الذاتء والمزاج» والإبداع) عند الرياضيين بصفة عامة؛ 

ولاعبي الكرة الطائرة بصفة خاصة. 


المراجع 


ابن حبيب.(ب ت). ديوان الحطيئة» بيروت» لبنان:المؤسسة العربية للطباعة والنشر. 


الأشقر» ناصر علي. .23٠٠٠١(‏ أثر الاشتراك في المعسكرات الصيفية في مفهوم الذات 
الجسمية لدى طلبة صفوف الثامن» والتاسع» والعاشر في المدارس الحكومية في محافظة 
قلقيلية» رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة النجاح الوطنية» نابلس» فلسطين. 


عنان » محمود عبدالفتاح . )١955(‏ . سيكولوجية التربية البدنية والرياضة : النظرية 
والتطبيق والتجريب» القاهرة» مصر: دار الفكر العربي. 


القدومي » عبد الناصر والشكعة . علي . .)١3135(‏ مصادر الثقة بالنفس لدى لاعبي 
أندية الدرجة الممتازة للألعاب الرياضية الجماعية في فلسطين" بحث قدم في المؤتمر العربي 
الأول لكليات ومعاهد التربية الرياضية »عمانء الأردن. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


القدومى» عبدالناصر وعبدالحق » عماد. .)5:6٠١(‏ تقدير الذات عند لاعبي فرق 
الألعاب الرياضية الجماعية في الجامعات الفلسطينية» محلة جامعة بيت لحم,المحلد ))١5(‏ 
ص ص 160-159 ., 


القدومي, عبدالناصر والحديدي, محمود . .22٠١4(‏ تأثير التعديل القانوني لمنطقة 
الإرسال فى دقة توجيهه نحو مراكز اللعب المختلفة لدى بعض أندية الدرجة الممتازة فى 
الكرة الطائرة » مجلة مركز البحوث التربوية» كلية التربية» جامعة قطر» بحث مقبول للنشر. 


القدومي» عبدالناصر و خنفر» وليد و خضر » يحيى . .)١9197/(‏ مفهوم الذات البدنية 
والمهارية لدى لاعبى منتخبات المحافظات للكرة الطائرة فى الضفة الغربية» أبحاث اليرموك 
(سلسلة العلوم الإؤنسانية)»ه ١‏ (:) معحؤأزه., 


نخبة من أدباء الأقطار العربية » »)١9/(‏ شرح ديوان المتنبى. بيروت » لبنان: 
من شرح ديو بيرو 
منشورات دار مكتبة الحياة. 


-ع011»© [0615013ع1مأ 0صق أاع5 .(1995) .0 ,نمالا خط ,اوناع لمط8ة 
-0أآ للاعط عطق الاعأناع) م :لإامأمعلاما لإأألحده15عم 5515]16أ0312 أ0 165ص 
.1-23 ,29 الإاالهمضمدورعط ضأ اعنوعوعظ 01 الوصانامل .5ودا 


,ب 0627011 , 753161551517 05 لإالناأة /أ3121مقاهك م .(1989) .ا ,اامية0 
-/ا5م 3250 ,1516165 ,15ع0اأناطلا200 ونضهططة نمللوأمعأره 16م لاعه مله 
.999-66 ,64 ,15ممع8 ل160163ا0اعلزة2 ر5أمعمنأة لاوماماه 


-3001162 350 15مع20 :/[820100ع/[5م 011م5 .(1998) .0 .8 لام 
.انا لحو ناعانا قوللا :ممهؤو0ظ .زمه لالع طتاباه؟) 05ه1] 


مث :انعم عط©ا طأأننا /إ]الالأهع1© 01 أتاع 855655 .(1994) .6 ,0زلأماهنا 
لاعنقع5ع8 لإ ]الاأأهع1 0 .5ع5621 الا10! 5أ0 3/150م(امه أن65 ]أ /أممرع 
21-3 ,(1) 7 ,اأومضنامل 


6 المجلد 6 العدد 2 يونيو 2005 


© المجلد 6 العدد 2 يونيو 2005 


النرجسية لدى لاعبي الكرة الطائرة ب فلسطين د.عبدالتاصر عبد الرحيم القدومي 


:131/615( ال100153 دأ ماؤ5أو5أء:3لظا .(2003) .لطا ,ناه 8 ,.لالارمهصاع 
-1 ,(1) هلظ 5 ,لإ100ا0طاعلاه 011م5 01 [2انامل 7 لإأأاجهع١‏ 01 عملإأمع)516 
9 


1ع أآلاة 623 3070 لإامعط 1 : للذأ55أع31لا .(1987) .م8 ر5صممطسع 
52,11-7 ,لإ0ه0امطاعنز5 (وأع50 300 لإاالهمصمومعظ 01 [2ءنامل 


01 /211011/ أعنا ]0005 300 5أ5لإ(303 ماعط .(1984) .8 .8 رقطه لطاع 
ب 5556551116111 [إاالهصموذمع5 01 [2اناول ./إأألة500عم 5515116أ212ط علا 
.291-00 ,(3) 48 


07 71212020116 320 1106أم 803 .(1999) .2 .م رمععاطاج>ا 

30 2721# [101655102م طأا ل0ع21اع؟ لإعطا ع3 تنامط : بإ الاأاهعكك ممه 

3 ,01556131100 0061013 لعنزاطناممنا 2616057 ع1نتمرع1 
ام 5عاعوصم 05 ا ,لاوماملاعلازة2 /55150523وع201 أو اممراعهك 


-اع01أ 10 لمملاعدع! مم3 7اذأ55اء/3ل] .(1994) .ن) ,طناك 8 ,.الاا رواصععكا 
-4 ,28 ,لإاالهصضمدمع وأ اأعنوعوع8 01 لوقانامل .اعوطلعع]1 او2رمه05عم 
.13 


- 02 [اع5 لوم أ5لاام مأ ماعع؟أع /ع0مع0 لمق عوق3 .(1998) ١ل‏ رذة وا 
01 [3“انامل .151615 نمت امصخ 5عأعاطتح غذزاء أمعودع3001 )15 أمعه 
.228-55 ,2 الإوه0امطءلازةوط عذ5اععناع 3110 011م5 


01 نانع -أاع5 30 3121551517 .(1993) .ع ,1ألونلاع ل00ط8 8 ,.ن ,ناوالا 
320 لإاألهصهو5ع5 .لنملنواع) أععز00 مأ 05ه0800:مامعاء ععصطوصمعأطلوما 
.668-66 ,19 ,لااأأعااناظ لزأوهامطءلزةه (21أع50 


/113نا0ل ,أمع0056» 300 لقعا عط :رراؤأوؤ5أع:3لةا .(1970) .5 عباط 
. 319-341 ,18 ,8550121101 م1 الإالحصظ-مطاعلزهط صوء أ عمط ع1 1ه 


اع لاعطأ عغق3 : /إاالالأهع1ه 300 تاذ أ55أء:3لظ .(1980) .ا .8 ,مععاوج 8 
.500 ,46 ,11زممع8 اوعأوماماءلازوط .0ه 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


-/ا/33 0171715م0017- 1ق مأعطلهم قم .(1988) .ا ,لالع 1 ه .8 ,مكامجت 8 

5 أ0 ععمعلاناع اأعطانااً 300 لإأمأمعلاما لاأألهدمه5عم 15515]16أ5312 01 5أ5 

ماع50 320 لاإأألهمه5نع2 01 ([3لانامل ./1أ10ا2ل/ا أعنلأ5مه0 
890-02 ,54 ,لان هام لاءبزوم 


-أاع5 7اؤأو5أع31لظا .(1998) .5 ,لاعمعطن 8 ,.ل ,ضو0نالا .عا ,ألونلاع0مط8 

0 أععأأآعء عط| :/إاالالاعدع؟ [011002مع 3200 ,مهلأد2أموونه عولعاللامككا 

مضه لاإاأالهمم5مع2 أعع]211 300 للعؤاوع-(اع5 مه عممعاعمعاء لانه0 
75-7 ,24 ,تاأأعاابا8 لزإوماماءلزوط ١واع50‏ 


!20351 فالات 01013[1/ا1 0ط مه 05 أععآة عط[ .(1997) .للا ,1أمعهك 

60131 1امععاما أ0 لإأعأكءاصة ممه عم معو أأممء -لاع5 مه مم13 [52 هماع 

,ب(8,)57 ,21100591 تطقعاصا قاع2 11آعطم ده11]211عة0155] .5اعماماأنلاك /1 1951 
.8 .م 


201173 عطق لإاألانألهع01 .(1985) .5 .8 ,لممرمامك 
.47-55 ,(1) 19 ,امألاقطع8 علناأأوهع02 01 [2ءنامل 


عط لامع] للاعأنا عط 1 :1001211 20132صمة© .(1987) .8 .8 ووأططع51 
-0لاأ5 11165و تاناتا امصق 5[1أ506 101 اعأامع0 :0013110 ,ممما .أعطماعط 
.01110 لنعاوع للا أه لإأأواع/اأملا روما 


-أاع5 320 , 0165 <«ع5 , 57 أ55أ31:2لظا .(1987) .2 ,01115/ا! ,.نا ,نمالا [ 
.335-50 ,16 ,5م801 ع5 .ونامملاعرمنا 


-36001711517 معع32ه لإألدع 01 311501م 7م00 م ,(1993) .5 .لللجع 1000[ 

-1اع1طأ مأ 0ع31مأ311م وذانلا 013010315 101 5ع أ3اع نمك أأعطا 0طة فأمعما 

(21©165أ صملطظ) 1مم أل ولبلا ع5مطآ مضه 5عتأعاطاجح غ1دأوع1امه 
.143 ,8 ,[122110113ة21! 5أع113أ5كطق4 نم21 أرء155نا 


عط مأ عأطعلاوم 01 عا135 ع1 .(1986) .2 ,روكاءأامع51 8 ,.للا بكاعمو/ا 
,”لاا لهناصوالما وعطعوه6” ذا .5 نعلاوام الوملزعاام/ا 01 ممئلكة3مع)م 
.215-220 مم ,211012أء8550 الوطلزعااه0/ا 063020190 
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505 .(1998) .0 )ماعط ع ,.اطا .مومطامط ,.ك .أطعق/لجة .8 .لإعاجع/١‏ 
-م0اع/اع0 ألطع7انالأ5طأ 320 1231105اناامع0006 : ععدع0أدممك مم5 01 
.54-80 ,20 ,لإنوهامطعلزةط عذ5اعمعلاطية 011م5 01 [ولىنامل .أمعمم 


- 001 -آاع5 302010 مأطا2105اع؟ أ0 1021100أذ5ع/امأ مث .(1995) .6 ,رومةلا 
011م5 300 لإأعألامة عل/الأأاعم007» ,لإعوو اع أاع5 ,ععودعل10] 
.8 ,(56) ث8 ,10121 21تطاع1ض! 8511315 131105ع155نا 


دراسة العوامل المؤثرة 4 مشاركة وأداء طلاب 
المرحلة الأساسية العليا بمحافظة إربد لبرنامج 
التربية الرياضية المدرسية 


د. عيد محمد عيد كثعان 
قسم المناهج والتدريس/ كلية التربية 
جامعة اليرموك 


إربد- الأردن 
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الملخص 

هدفت الدراسة إلى معرفة العوامل التي تشجع طلبة المرحلة الأساسية العليا الصفوف: 
(الثامن» والتاسع» والعاشر) على المشاركة في أداء الأنشطة الرياضية المدرسية. وقد تكونت 
عينة الدراسة من 575 طالب وطالبة تم اختيارهم بالطريقة الطبقية العنقودية العشوائية 
استجاب هؤّلاء إلى استبانة أعدها الباحث لهذا الغرض. وفي ضوء تحليل البيانات تم التوصل 
إلى مجموعة من النتائج أهمها: 

إن ترتيب الطلبة للعوامل التي اشتملت عليها الدراسة» والتي تشجع على المشاركة في 
ممارسة الأنشطة الرياضية المدرسية كانت العوامل المتعلقة بالأصدقاء. والأسرة» ووسائل 
الإعلام» والمدرسة» والإمكانات» والتسهيلات الرياضية مرتبة تنازليا. أظهرت النتائج 
كذلك وجود اختلاف يعزى إلى جنس الطالب في العوامل التي تشجع على المشاركة؛ 
وكانت جميعها لمصلحة الذكور. وقدمت الدراسة مجموعة من التوصيات منها: ضرورة 
العمل على إيجاد علاقات تبادلية بين المدارس المتجاورة من جهة » والمدن الرياضية التابعة 
للمجلس الأعلى للرياضة والشباب من جهة أخرى» بحيث يتم السماح باستخدام الملاعب 
والأدوات الرياضية. وكذلك أظهرت الدراسة الحاجة إلى تفعيل دور التربية الرياضية 
المدرسية؛ وذلك من خلال التأكيد على ضرورة توفير الألعاب الرياضية الممتعة والمتنوعة؛ 
والعمل على تنظيم المباريات بين الصفوف داخل المدرسة الواحدة» وإجراء مباريات مع 
مدارس أخرى» بحيث يتم الإعلان عن مواعيد المباريات بالإذاعة المدرسية الصباحية» 
وتوجيه الدعوات إلى الآباء والمعلمين لحضور هذه المباريات» وإعلان نتائج المباريات في 
الإذاعة المدرسية الصباحية حتى تدفع الطلبة للاشتراك. 


* تاريخ تسلم البحث ٠٠١4/5/١9‏ * تاريخ قبوله للنشر 7٠5/١١/11‏ 
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د عيد محمد عيد كتعان 
قسم المناهج والتدريس/ كلية التربية 
جامعة اليرموك 
إربد- الاردن 

المقدمة 

تؤكد الاتجاهات التربوية الحديثة في تدريس التربية الرياضية أن التربية الرياضية هي جزء 
مهم من التربية العامة» ولا يمكن الاستغناء عنهاء والإيمان بأن تدريس التربية الرياضية يوفر 
فرصة جيدة لتعويد التلاميذ على ممارسة مهارات عملية وعلمية (56560,1999لا). 
وتتعدد الفوائد التى توفرها التربية الرياضية للطلبة» ومنها: تطوير المهارات الحركية اللازمة 
للمشاركة الممتعة 1 أداء الأنشطة الرياضية» ورفع اللياقة البد نية» وتكوين اتحاهات إيجابية 
نحو المحافظة على مستوى معيشي نشطء» وكذلك المساعدة على زيادة التحصيل العلمي 
(1997 بعاعلالالا .ة ,نهذاه ءالا ,تاه5لللقا ,تا]امنثا5م81|6). وعلى الرغم من 
الفوائد التي تسهم بها التربية الرياضية نحد أنه إذا أتيح للفرد فرصة للاختيار في المشاركة 
بأداء الأنشطة الرياضية المدرسية من عدم المشاركة؛ فإن قسما قليلا من الأفراد سوف 
يختارون المشاركة وحدهم. 

لقد أشار عدد من الباحثين إلى أن التأثير الإيجابي والسلبي تحاه المشاركة» وأداء الأنشطة 
الرياضية يعود إلى عوامل اجتماعية متعددة» كتأثير الأسيقان ونظرة المجتمع» والتأثير 
الأسريء والمدرسة» ووسائل الأعلام داخل إطار ادم سمع 
(2003 ,مه23:5 :1993 ,5150025 8 راع0م ا ,تأعأامعم03 ,مقاصوء5). 

ولقد أشار بارسون (2003 ,59/807 ) إلى أن المدرسة تقوم بدور كبير في دفع الطلبة 
وتشجيعهم على المشاركة في ممارسة بعض الأنشطة الرياضية داخل المدرسة وخارجها من 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


خلال الانضمام للأنشطة المدرسية اللاصفية» والتي تنظم عادة بعد انتهاء اليوم الدراسي» 
وخاصة إن وجد المعلم الناجح الذي يساعد الطلبة في التعرف على طاقاتهم؛ ويقدم 
الأنشطة المتنوعة والممتعة التي تناسب رغباتهم واحتياجاتهم» مع توفير الدعم والإرشاد 
بأهمية الممارسة الرياضية. 

وقد أشار سمرفيلد (5101777611610,1998) إلى بعض الوسائل التي قد تشجع الطلبة 
على المشاركة في الأنشطة والفعاليات الرياضية المدرسية» مثل: تنظيم المباريات الداخلية بين 
الصفوف ضمن المدرسة الواحدة؛ والمباريات الخارجية التي تتم على مستوى المدارس 
بشكل عام» والتعاون بين المؤسسات التي تشرف على تنفيذ البرامج الرياضية» وتمكين 
الآباء من المشاركة في ممارسة الأنشطة الرياضية» ومساعدة أبنائهم في حل الواجبات 
الرياضية. وللمدرسة دور في توفير الممارسة الرياضية للأطفال في المدة الصباحية» وبعد 
أوقات اليوم الدراسي» وأن يوفر المعلم بعض الوقت للإشراف على التربية الرياضية لتسهيل 
المشاركة الرياضية. 

وتقوم وسائل الإعلام الرياضي من صحفء وإذاعة» وتلفاز بدوركبير في توعية 
انمجتمعات وتوحيههم نحو الاتحاه الإيجابي للرياضه. وقد أشار بارسسمب ون 
(2003 ,مه23:5) الى أن لوسائل الإعلام (من الجريدة اليومية» والراديو» والتلفاز إلى 
الإنترنت) تأثيرا إيجابيا على الرياضة؛ وذلك من خلال تعليم الناس قوانين الألعاب 
الرياضية المختلفة» وتحفيز وتشجيع الناس الذين لم يجربوا ممارسة الرياضة على ممارستهاء 
وإيضاح الفوائد المالية» والصحية الناتحة عن ممارسة الألعاب الرياضية. ويهدف الإعلام 
الرياضي الأردنيٍ إلى تحقيق ما يلي؛ تكوين اتحاهات إيجابية لدى أبناء امجمتمع نحو ممارسة 
النشاط الرياضي التعليمي ؛ وذلك من خلال التوعية بأهمية الأنشطة الرياضية» وفوائدهاء 
ومدى الاحتياجات إليها» وضرورتها في حياة الإنسان(وزارة الشباب» .)١91551‏ 

وللأسرة دور كبير في مشاركة أبنائها بالأنشطة الرياضية من عدمهاء فهي من أهم 
المؤسسات التي تسهم في عملية التنشئة الاجتماعية لما تحدثه من تأثير في الأفراد» فهي تمثل 
المؤسسة الاجتماعية الأولى التى يبدأ الطفل فيها حياته. وقد ذكر ويلك (1999 ,كااعلالا) 
أشكالا مختلفة لتأثير الوالديخ عن ممارسة أبنائهم للأنشطة الرياضية» مثل: التشجيع على 
الممارسة» والسماح للأبناء بالخروج بعد الدوام المدرسي » ومشاركة الوالدين في أداء 
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الأنشطة الرياضية كالمشى» والجري» وغيرهما من المشاركات الرياضية» وتوفير الأدوات 
الرياضية اللازمة للمشاركة الرياضية يساعد على ممارسة الأبناء للأنشطة الرياضية. أشار 
النجيجي )١9175(‏ » وأسعد )١417(‏ إلى أن الأسرة تتعاون مع المدرسة في تحقيق 
الأهداف التربوية المراد تحقيقهاء والتي تهدف إلى تكوين جوانب الشخصية المتكاملة من: 
جسمية» وعقلية» ونفسية» وخلقية ثما يسهل اندماج الفرد في امجتمع. 

واهتم التربويون بدراسة مدى تأثير الرفاق في سلوك الطالب وشخصيته, فقد أشار مرسي 
)١985(‏ إلى أن الفرد يتجه إلى جماعة الأصدقاء من أجل تحقيق ذاتة وممارسة دورة في 
الحياة. وأن هذا الاختلاط يساعد بعضهم بعضا وبشكل فاعل على التعلم» فتشكيل الفرق 
الرياضية والمشاركة فى الأنشطة اللاصفية المدرسية هى أحد الأهداف التى تسعى المدرسة 
إلى تحقيقهاء تلاك ياغ خرص ها بحسن الخقار الأسيافاء عار وي مشاركة الطلبة 
فى ممارسة الأنشطة الرياضية. 

ْ هذا وقد تعددت الدراسات التي تناولت العوامل التي تدفع الطلبة إلى الاشتراك في أداء 
الأنشطة الرياضية المدرسية. فقد أجرى وازدن (2000 ,1/35060/ا) دراسة حول العوامل 
التي ساهمت في مشاركة الطلبة في حصص التربية الرياضية المدرسية. تكونت عينة الدراسة 
من 55 ” طالب وطالبة من الصفين: التاسع» والعاشر. وقد أشارت الدراسة إلى أن أكثر 
العوامل التي شجعت الطلبة على المشاركة في حصص التربية الرياضية هي: الرغبة في البقاء 
مع الأصدقاءء وا محافظة على القوام» والاستمتاع في أداء المنافسات الرياضية مع بقية الطلبة» 
وأداء التمرينات لتغيير الجو الصفى. وقام كروتى (1992 ,0166]ا) بدراسة القضايا 
والصعوبات الى تعوق مشاركة الطلبة فى آداء الأنشنطة الرياضية المدرسية: تكونت عينة 
الدراسة من 1 مدرسة بالمرحلة الأساسية العليا. توصلت الدراسة إلى ترتيب القضايا 
والمعوقات التي تحد من المشاركة الرياضية» ومنها ما يلي: قلة الدعم والاتحاهات السلبية 
للطلبة نحو التربية الرياضية المدرسية» وقد احتلت المرتبة الأولى بنسبة ©5/ من إجابات 
وزيادة أعداد الطلبة بشكل كبير في الصف بنسبة 2/7575 والمشاكل الأسرية التي تؤثر في 
الطلبة بنسبة »/7٠©‏ وضعف الدعم من الإدارة المدرسية بنسبة »/7٠١‏ ونقص التسهيلات 
الرياضية بنسبة /١5‏ في المرتبة الأخيرة. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وفي دراسة قام بها النهار )١155(‏ هدفت إلى معرفة أهمية مادة التربية الرياضية وموقعها 
بين باقى المواد الدراسية من وجهة نظر طلبة الصف العاشر فى محافظة عمان» توصلت 
الدراسة إلى أن اهتمام الطلبة الذكور بالمواد الدراسية الأخرى كالعلوم؛ والرياضيات» واللغة 
الإنحليزية أكثر اهتماما من التربية الرياضية؛ على حين احتلت التربية الرياضية المركز العاشر 
والأخير بالنسبة للطالبات. وقد أوصت الدراسة بأن يتم إدخال مادة التربية الرياضية ضمن 
معدل الثانوية العامة» وأن يدعى أولياء الأمور للاحتفالات الرياضية المدرسية» وأن تهتم 
وسائل الأعلام امختلفة بدور الرياضة» وإبراز أسماء الطلبة المتميزين في الألعاب الرياضية؛ 
وأن يكرم الطلاب الرياضيون من قبل الجهات امختصة.منحهم الجوائز المادية والمعنوية. لذا 
تهدف هذه الدراسة إلى الكشف عن مدى تاثير بعض العوامل فى مشاركة طلبة المرحلة 
الأساسية العليا في برنامج التربية الرياضية المدرسية. 


مشكلة الدراسة 

تُعد مرحلة المراهقة.مثابة المرحلة الانتقالية من مرحلة الطفولة إلى الرشدء والتي تنيح محالات 
للفرد بأن يصبح قادرا على ممارسة أدواره في المجتمع» وتكشف عن المحددات الشخصية 
وتكوين الاتحاهات نحو محالات الحياة امختلفة. وقد عد بوقاتى (8002312(/,2002 ) 
مر حلة المراهقة أنها من المدد الوننية البسة وا شرهريةةق تكرين النياة السحية 
والاستمتاع في أداء المهارات الرياضية . وأضاف أن التربية الرياضية الملدوسية عد من 
الطرق المتاحة لجميع الطلبة لبناء التتصورات الإيجابية نحو ممارسة الألعاب الرياضية امختلفة 
بين الشباب» وهي تقوم بدور كبير في مساعدة الطلبة على النمو المتكامل حركياء ومعرفياء 
وابضماعياء ووجسداباء وضكًا: وقد عد دوكات (2002 بترم ]| أوم) المدرسة أنها توف 
الفرصة الأخيرة لممارسة الأنشطة الرياضية الرسمية (داخل اليوم الدراسي)» أو غير الرسمي 
(خارج أوقات اليوم الدراسي)» وخاصة بعد التطور العلمي والتكنولوجي السريع. ولهذا 
السبب نحد الشباب فى مرحلة المراهقة قد يتعرضون إلى الخطر» والضعف فى القدرة على 
أداء الواجبات اللومنة كفااة نتيجة لقلة مشاركتهم في أداء الأنشطة الرياضية. وقد ذكر 
أليمان وزملاؤه(2002 ,85610621 ,أصهةل8 ,مودمخلا-اظ) أن /٠١‏ من الطلبة 
يعانون من زيادة في الوزن» ويعزي ذلك إلى قلة المشاركة في أداء الأنشطة الرياضية مقارنة 
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مع الوقت الذي يقضيه الطلبة في مشاهدة التلفاز» والفيديو» واستخدام الحاسوب. وفي 
دراسة للكشف عن الأهمية المستقبلية لمادة التربية الرياضية لطلاب» وطالبات الصف 
العاشر في عمان» وجد النهار(935١)‏ أن التربية الرياضية؛ قد احتلت مرتبة متدنية من بين 
المواد المقررة لدى الطلاب والطالبات في محافظة عمان. ومن خلال قيام الباحث بالزيارات 
إلى بعض المدارس بحكم الإشراف على طلاب التربية العملية» ولقائه مع مدرسي التربية 
الرياضية» لاحظ ضعف اهتمام الطلبة بالمشاركة في أداء برنامج التربية الرياضية المدرسية» 
وضعف الصلة بين المجتمع والمدرسة .ما يجعل الأسر غير واعية لأهمية الأنشطة الرياضية؛ 
لذلك فقد ظهرت الحاجة إلى معرفة العوامل التي تحد من مشاركة الطلبة» والوصول إلى 
بعض التوصيات التي قد تسهم في دفع الطلبة للانضمام في برنامج التربية الرياضية 
المدرسية. وقد أشارت دراسة دالهجرن (1988 ,03150160) إلى أن الطالبات فى عمر 
الرامقه لاعلكى الليافة البديه #الذكورة ةنارك عده قبل هن فى آذك برقا الاريية 
الرياضية المدرسية» ولا تحظى هذه الفئة بالتشجيع على المشاركة. 


هدف الدراسهة 

هدفت هذه الدراسة إلى تحديد بعض العوامل: (المدرسة؛ والأسرة؛ والأصدقاءء 
والإمكانات والتسهيلات» ووسائل الإعلام) التي تشجع طلبة المرحلة الأساسية العليا 
للصفوف: (الثامن» التاسع والعاشر) في المدارس التابعة لمديرية تربية إربد الأولى على 
المشاركة» وأداء الأنشطة الرياضية المدرسية ( وتشمل حصة الرياضة» والأنشطة اللاصفية 
التي تنظم عادة خارج اليوم الدراسي) من عدم المشاركة. 


أسئلة الدراسة 

تسعى هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة التالية: 

١‏ ما العوامل التي تدفع طلبة المرحلة الأساسية العليا: (الصفوف الثامن» والتاسع والعاشر) 
في مديرية تربية إربد الأولى للمشاركة في أداء برنامج التربية الرياضية المدرسية من وجهة 
نظر الطلبة أنفسهم؟ 

؟- هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين العوامل التي تؤثر في مشاركة طلبة المرحلة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الأساسية العليا في برنامج التربية الرياضية تعزى إلى متغيري جنس الطالب والصف 
الدراسي ؟ 


الطريقة والإجراءات 

يتضمن هذا الفصل وصفا مجتمع الدراسة» وعينتهاء والأدوات المستخدمة في الدراسة» كما 
يتناول الإجراءات والطرق الإحصائية التي استخدمت في استخلاص نتائج الدراسة 
وتحليلها. 
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مجتمع الدراسة وعينتها 
تكون مجتمع الدراسة من طلبة» وطالبات المرحلة الأساسية العليا: ( الثامن» والتاسع 
والعاشر) يتبعون مديرية تربية إربد الأولى في محافظة إربد للفصل الدراسي الثاني ٠.٠7‏ ؟١-‏ 
٠٠4‏ .والجدول رقم )١(‏ يبين مجتمع الدراسة. 

الجدول رقم )١(‏ 


توزيع طلبة المرحلة الأساسية العليا حسب الجنسء؛ والصف الدراسي 


تشير الإحصاءات في الجدول رقم )١(‏ إلى أن أعداد الطالبات في الصفين: التاسع والعاشر 
أكثر من أعداد الذكورء على خلاف الصف الثامن الذي يبين أن أعداد الطلبة الذكور أكثر 
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من الإناث. ويوضح الجدول أن مجتمع الدراسة (الطلبة الإناث» والذكور) بشكل عام كبير 

وبما أن مجتمع الدراسة كبير نسبيا فقد أشار روبسون (1997 ,00801) إلى صعوبة 
التعامل مع مجتمع الدراسة كله في البحوث التربوية؛ لذا يكون من الطبيعي اختيار عينة من 
امجتمع الكلي. أخذا باعتداد ما سبق فإن الباحث قد اختار عينة طبقية عنقودية عشوائية من 
امجتمع الكلي بهدف ثيل مجتمع الدراسة. لذا فقد لجأ الباحث إلى اختيار 5 مدارس 
(“امن مدارس الذكور و7 من مدارس الإناث) تابعة لمديرية تربية إربد الأولى» والجدول 
رقم (7) يبين التكرارات»؛ والنسب المئوية لعينة الدراسة. 


الجدول رقم (؟) 
التكرارات؛ والنسب المثوية لعينة الدراسة حسب متغيري جنس الطالبء والصف 


2 
الاك عمد د د كد نك 


سيم لل 0 


97/0 18 

كما 03/0 

6 5ك اك 
الر 117 الاتتكا اتات 


يوضح الجدول رقم (5) أن مجموع أعداد الطلبة الإناث في هذه الدراسة أعلى من مجموع 
أعداد الطلبة الذكورء وهذا الاختلاف رما يعكس تزايد أعداد الإناث عن الذكور فى 
المرحلة الأساسية العليا. وكذلك يشير متغير الصف الدراسي في الجدول إلى أن أقل عدد 
لعينة الدراسة هي في الصف العاشر مقارنة مع الصفين: الثامن والتاسع. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


أداة الدراسة 

قام الباحث بتطوير استبانة للكشف عن العوامل التي تدفع الطلبة إلى المشاركة في أداء 
الأنشطة الرياضية المدرسية لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا فى مدينة إربد» وذلك بعد 
مراجعة الدراسات السابقة» والمتعلقة بالعوامل التي تدفع الطلبة للمقاركة الرياضية 
(2000 ,ععصؤذااىط 11098005ل3ا© 300 أداع85565510 :2002 ,/ل8002319 :2003 ,ممويق2) » 
إضافة إلى قيامه بتوجيه سؤال مفتوح لعينة استطلاعية من طلبة المرحلة الأساسية العليا يطلب 
منهم تحديد العوامل التي توثر في مشاركتهم في أداء برنامج التربية الرياضية المدرسية. وقد 
تم الحصول على (78 ) عاملاً تشجع الطلبة على المشاركة في الأنشطة الرياضية موزعة على 
خمسة محالات. والجدول رقم (") يبين توزيع أرقام الفقرات» وعددها تبعا للمجاللات 
الخمسة للعوامل التي تشجع على المشاركة. 


الجدول رقم ("9) 
توزيع فقخرات الاستبانة أبعاد العوامل التي تشجع الطلبة المشاركة 2 أداء 
توزيع 5 ٍِ تشجع الظلد ركه + 
الأنشطة الرياضية 


الرقم | مجالات العوامل التسي تشجع علسى أرقام الفقرات عدد الفقرات 
اس الل فنا 
0141م 
10 لل شت اك 
| امسعشدسيتة ل 5000| 


للاستجابة على هذه العوامل التي تشجع على المشاركة» تم وضع سلم ليكرت الخماسي 
أكالا د بدرجة كبيرة جداء بدرجة كبيرة» بدرحجة متوسطة بدرحة قليلة» بدرجة قليلة 
حدا) ؛ويمثلها رقميا(ه» 25» ”2 ”2 )١‏ على الترتيب. 
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دراسة العوامل المؤثرة ْ مشاركة وأداء طلاب المرحلة الأساسية العليا د.عيد محمد عيد كنعان 


صدق الأداة 

للتحقق من صدق الأداة قام الباحث بعرضها على أربعة من الأساتذة المتخصصين في 
كلية التربية الرياضية» وعلى أستاذين متخصصين في علم الاجتماع من ذوي الخبرة 
والاختصاص؛ إذ طلب منهم تحديد درجة مناسبة الفقرات لغويا وبنائيا» ومدى انتماء 
وصلاحية الفقرات بالكشف عن طبيعة العوامل التي توثر في مشاركة الطلبة على أداء 
الأنشطة الرياضية بعد أن تم توضيح أهمية الدراسة» والغرض من إجرائها لهم. 


ثبات الأداة 

للتحقق من ثبات الأداة قام الباحث بحساب معاملات الثبات لهذه الاستبانة بتطبيقها 
على عينة مكونة من 4٠‏ طالباً وطالبة عن طريق الاختبار وإعادة الاختبار(7851-861681) 
وبفارق عشرة أيام بين الاختبار الأول والاختبار الثاني» وقد بلغ معامل بيرسون للارتباط 
(640) للاستبانة بجميع فقراتهاء أما معاملات الثبات لأبعاد المقياس فقد حسب بطريقة 
الاتساق الداخلي (كرونباخ-الفا)» وكانت قيمة معامل الثبات المستخرج ( أنظر الجدول 
رقم 4) للاستبانة الكلي (807 »20 . أما معاملات الثبات لإبعاد الدراسة فقد تراوحت ما 
بين(77١‏ و١8‏ و20» وقد عدت دلالات الصدق والثبات المستخرجة كافية لاستخدام 
الاستبانة في هذا البحث. 

الجدول رقم (1) 
معامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا وثبات الاعادة للمجالات و للأداة ككل 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


إجراءات الدراسة 

بعد أن قام الباحث ببناء استبانة الدراسة» وبعد أن تم عرضها على عدد من ا محكمين من 
أجل التحقق من صدقها و ثباتهاء قام بتوزيعها على عينة الدراسة من طلبة المرحلة الأساسية 
العليا: (الصفوف الثامن» والتاسع والعاشر) في مديرية تربية إربد الأولى» والذين تم 
اختيارهم بطريقة طبقية عنقودية عشوائية من مجتمع الدراسة. وطلب الباحث من أفراد عينة 
الدراسة وضع إشارة (*) أمام الفقرة» وفي المكان المناسب الذي يعبر عن وجهة نظر الطلبة 
والطالبات» حسب السلم الخماسي لكل فقرة. وقد استغرق زمن توزيع الاستبانات 
وجمعها حوالي ثلاثة أسابيع. وقد بلغ عدد الاستبانات المسترجعة (5؟ه) استبانة. وبعد 
ذلك قام الباحث بإدخال هذه الاستبانات إلى الحاسب الالي لاستخراج النتائج. 


المعالجة الاحصائية 

للإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخدام التقنيات الإحصائية التالية: 
- للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة» استخدم الباحث المتوسطات الحسابية» 
والانحرافات المعيارية. 
- للإجابة عن السؤال الثاني» والمتعلق.ممتغيرات الدراسة» فقد استخدم الباحث تحليل 
التباين متعدد للمتغيرات ( .8//١1/41/01/ا‏ ععم300/ا أه 5أ5لإالحممى 316 /الأابا/ا) 


عرض النتائج 

سيتم عرض النتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة في ضوء أسئلتها. 

أولا: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السوّال الأول: 

ما العوامل التي تدفع طلبة المرحلة الأساسية العليا: (الصفوف الثامن» والتاسع والعاشر) في 
مديرية تربية إربد الأولى إلى المشاركة في أداء برنامج التربية الرياضية المدرسية من وجهة نظر 
الطلبة أنفسهم؟ 

للإجابة عن هذا السؤال؛ تم استخراج المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية 
لاستجابات طلبة المرحلة الأساسية العليا على جميع فقرات الاستبانة كما هي في الجدول 
رقم(5). علما أن ترتيب المتوسطات الحسابية للفقرات للحكم على العوامل التي تشجع 
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الطلبة على المشاركة في أداء الأنشطة الرياضية المدرسية تم اعتمادا على معيار المتوسط 
النظري» والذي عدت القيمة * متوسطأ نظريا للدراسة: 
الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية: والانحرافات المعيارية لاجايات أفراد عينة الدراسة نحو 
العوامل التي تشجع الطلبة على المشاركة 2 أداء برنامج التربية الرياضية 
المدرسية 4 تربية إربد الأولى مرتبة تنازليا 


الفقرات 


مشاهدة البرامج الرياضية في التلفاز تشجع الطالب على المشاركة. 
اتجاهات الطالب الإيجابية نحو الرياضة تدفع الطالب إلى للمشاركة. 
تور الأسرة الملابس الرياضية اللازمة لممارسة التربية الرياضية. 
يشجع أصدقاء الطالب على ممارسة الألعاب الرياضية. 
تسهم الرياضة المدرسية في تكوين وتشجيع الصداقة. 


]أل شت له وض ياست 
ا 0 127 


عد ل تقوم المدرسة بمنح أوسمة وشارات مميزة لأعضاء الفرق الرياضية بها. 

21١ [|‏ | 4 | تحرص لمدرسة على أن تكون أعداد الطلبة بالصف تسمح بممارسة الأنشطة الرياضية. 
توفر المدرسة ألعاب رياضية متنوعة وممتعة. 
اك لور يي لع 


1# يمارس الوالدن الألشطة رياضية مما يدقع الطلبة لى لمشاركة. 
ا 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يتبين من الجدول رقم (5)» وفي ضوء المعيار الذي اتخذه الباحث للحكم على العوامل 
التي تشجع الطلبة على الاشتراك في أداء الأنشطة الرياضية لكل فقرة» وللمجموع الكلي 
للفقرات بصورة عامة ما يأتي: 


- أن أعلى )٠١(‏ رتب للمتوسطات الحسابية على المقياس الكلي للعوامل التي تشجع 
الطلبة على المشاركة في أداء الأنشطة الرياضية بدرحة أعلى من المتوسط النظري هي 
للفقرات:(١21 5١‏ 37 ”*ء 41١١ 45561١8 898٠.‏ 86٠5ء‏ )على الترتيب. نحد أن الفقرة 
(10) تنتمي إلى مجال العوامل المتعلقة بالمدرسة» على حين الفقرة )9١(‏ تنتمي إلى مجال 
العوامل المتعلقة بالإمكانات والتسهيلات» وتنتمي الفقرتان (؟» )١8‏ إلى مجال العوامل 
المتعلقة بالأسرة» وتنتمي الفقرات ( , 07٠0 25١‏ 8) إلى محال العوامل المتعلقة بالاصدقاءء 
وتنتمي الفقرتان :٠١(‏ 55) إلى مجال العوامل المتعلقة بوسائل الإعلام. 

- أن أدنى )١٠١(‏ رتب للمتوسطات الحسابية على المقياس الكلي للعوامل التي تشجع على 
المشاركة في أداء الأنشطة الرياضية بدرجة أقل من المتوسط النظري هي للفقرات: (١1"؛‏ 
454 هع هم 07154 على الترتيب. نحد أن الفقرات (5» )١1 2١5‏ 
تعس إل غعال العؤامل المتعلقة بالمدرسة: وتسمى الفقرات لت بد ذه وم إلى مال 
العوامل المتعلقة بالامكانات والتسهيلات. ورتين الفقرة (5) إلى محال العوامل المتعلقة 
بالأسرة» وتنتمى الفقرتان (ه» 5 )١‏ إلى حال العوامل المتعلقة بوسائل الإعلام. 

جنا 3ه اللكقر اضن اق لالنتيانة لقا ترسف درجدة الرسط انوا اللاي ا 43 
درجة كأعلى متوسط حسابي » و )١,85(‏ درجة كأدنى متوسط حسابي. 


وتم استخراج المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية لكل بعد من أبعاد الدراسة 
الخمسة» والتي تضمنتها أداة الدراسة» والجدول رقم (5) يوضح ذلك. 
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الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية؛ والانحرافات المعيارية لجالات الدراسة مرتبة تنازلياً حسب 
المتوسطات 


عاب الإمكانات والتسهيلات 
#تعد القيمة (؟) المعيار المستخدم للحكم على مدى تأثير العوامل في مشاركة الطلبة؛ لأنها 
تمثل المتوسط النظري لتدرج الاستجابات المحتملة. 


يتضح من الجدول رقم (5)» أن أكثر العوامل التي تشجع طلبة وطالبات المرحلة الأساسية 
العليا على المشاركة في الأنشطة الرياضية هي العوامل المتعلقة بالأصدقاءء» فقد بلغ المتوسط 
الحسابي له (7771): وكان أدنى العوامل التي تشجع على المشاركة في الأنشطة الرياضية 
هي العوامل المتعلقة بالإمكانات والتسهيلات؛ إذ بلغ المتوسط الحسابي (/2)777 وجاء 
بحال العوامل المتعلقة بالأسرة في المرتبة الثانية؛ إذ بلغ متوسطه الحسابي( 5,84) ومجال 
العوامل المتعلقة بوسائل الإعلام ة في المرتبة الثالثة» فبلغ( /75؟)؛ وجاء محال المدرسة في 
المرتبة الرابعة قبل الأخيرة. كما أن استجابات الطلبة والطالبات على جميع العوامل التي 
تشجع على المشاركة في أداء الأنشطة الرياضية جاءت بأقل من المتوسط النظري والبالغ (؟) 
درجات باستثناء محال العوامل المتعلقة بالأصدقاء. وهذه النتيجة توضح ضعف تأثير 
انحالات (وسائل الإعلام» والمدرسة» والأسرة» والإمكانات والتسهيلات) في دفع الطلبة 
والطالبات إلى المشاركة في أداء الأنشطة الرياضية لدى طلبة المرحلة الأساسية العلياء والتي 
من خلالها توجه أنظار الباحثين والمربين إلى الاهتمام.معرفة أسبابها وعلاجها. 
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ثانيا: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني 

هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين العوامل المؤثرة فى مشاركة الطلبة فى أداء الأنشطة 
الرياضية المدرسية لدى طلبة المرحلة الأساسية العلياء والتي تعزى إلى 50 جنس 
الطالية والضاه اراسي الظربةرم ابشكرزئ الترسيظات: كاله رالاتيخر قات 
المعيارية» حسب متغيري جنس الطالب» والصف الدراسي» كما هو موضح في الجدول 
رقم (07. 

الجدول رقم (107) 
المتوسطات الحسابية: والانحرافات المعيارية للمجالات والأداة ككل حسب جنس 


الطالب» والصف الدراسي 
2 


المدرسة الإمكانات الأسرة الأصدقاء | وسائل الكلي 
والتسهيلات الإعلام 
المتوسط 
اس | 0 | 0 | 0 | 0 |60 | 6ط | 
185 م١‏ 8م١1‏ م١‏ م١‏ م١‏ 
كما كلمل م١1‏ كلمل 
فك لالض | ؟اكارميء | 5لكلارء مكاي 
اا فك لبرش | السشضش | لنديشين اا؟ 
توسط | إلااه,؟ مميرضسض 840؟ ممككر؟ | لعفا | م" 


1 
كم | 5م | كه | 65م | عجو | كه 
الاتجراف | 52ثلاى | الالالارء | فكممر | #ععقيه 00 | ش02 


نو سط 

العدد 
'تحراف 

المتوسط 


التا. كن 


كمو 


5 0 


5 5 
لاغ غاطاغ غاذاء 


ع 


المتوسط 
العدد 
المتو 


الاتحراف 


ع 


ولبيان الفروق الدالة إحصائيا بين هذه المتوسطات الحسابية» تم استخدام تحليل التباين 
الثنائي المتعدد للمجالات» وتحليل التباين الثنائي للأداة ككل؛ كما هو موضح في الجدول 
رقم (8) . 
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الجدول رقم(8) 
تحليل التباين الثنائي المتعدد لأثر التخصص والصف ل مجالات الدراسة 


المتغيرات المجالات 
لصم مم لا 
_-- ايض ليل |[ علا" كذ | 1١‏ أكرو١ا‏ 
9 ان 
|الأسرة 000000 | لال الم ١,‏ 1ع" 
الأصدقاء م*#مرعه مع#مركءه 
سٍ 
5 55 


الإمكانات والتسهيلات 


الأسرة 


المدرسة 
الإمكانات والتسهيلات 


يتضح من الجدول رقم (8) ما يلي: 

- أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( ٠5‏ , 
على محال المدرسة» ولصالح الذكور. 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( ٠,٠١5‏ -0)) تعزى إلى جنس الطالب 
على المجال الثاني (العوامل المتعلقة بالامكانات والتسهيلات)» ولصالح الذكورء كما هو 
موضح في الجدول رقم (7). 

- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة( ٠.٠.65‏ ح0»)» تعزى إلى 
جنس الطالب على المحال الثالث (العوامل المتعلقة بالأسرة). 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( ٠,٠١5‏ -0)) تعزى إلى جنس الطالب 
على النحال الرابع (العوامل المتعلقة بالأصدقاء») »ولصالح الذكور» كما هو موضح في 
الجدول رقم (7). 
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ح)0)» تعزى إلى جنس الطالب 
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أما بالنسبة للصف فتبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى( ٠,٠5‏ ح0) على 
محال وسائل الإعلام فقط » ولبيان الفروق الزوجية بين هذه المتوسطات» تم استخراج 
المقارنات البعدية بطريقة شفيه» ويتضح ذلك في الجدول رقم (5). 


الجدول رقم (9) 
المقارنات البعدية بطريقة شفيه على المجال الخامس ( العوامل المتعلقة بوسائل الإعلام) 


المجلد 6 العدد 2 يونيو 2005 


يتضح من الجدول رقم (1) أن الفروق في العوامل المتعلقة بوسائل الإعلام لدى أفراد عينة 
الدراسة على احال الخامس» كانت بين الصفين الثامن» والتاسع؛ لصالح الثامن» والتاسع 
والعاشر» لصالح العاشر. 

- أما بالنسبة للتفاعل بين الجنسء والصف فتبين 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى( ٠,٠١5‏ ح0)» تعزى إلى التفاعل بين 
جنس الطالب» والصف الدراسي على المجال الأول (المدرسة)» والشكل رقم )١(‏ يوضح 
ذلك؛ 
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الشكل رفم( )١‏ يبين التفاعل بين الجنسء والصف على مجال المدرسة 


- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( 6دوه ح)0)» تعزى إلى التفاعل بين 
جنس الطالب» والصف الدراسي على انجال الثاني (الإمكانات والتسهيلات) » والشكل 


رقم (5) يبين ذلك. 
7 
ا 
55 
كان 
اسدد 000 
عر . 
فلت © م 
عاشر تاسع كامن 


شكل رقم )١(‏ يبين التغاعل بين الجنسء؛ والصف على مجال الامكانات والتسهيلات 
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- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى( ٠.5٠.٠‏ ح-0)» تعزى إلى التفاعل بين 620 
جنس الطالب» والصف الدراسي على احال الخام س(وسائل الإعلام) » والشكل رقم (؟) 
يبين ذلك. 
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الشكل رقم (") يبين التفاعل بين الجنس؛ والصف على مجال وسائل الاعلام 


أما بالنسبة للأداة ككل فتبين (انظر الجدول رقم )٠١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
تعزى إلى الجنس لصالح الذكور (كما يتضح في الجدول رقم ))٠١‏ وعدم وجود فروق 
تعزى إلى الصفء ووجود فروق تعزى للتفاعل بين الجنس والصف للأداة ككل» والشكل 
رقم (5) يبين ذلك. 
الجدول رقم )٠١(‏ 
تحليل التباين الثنائي لأثر الجنس؛ والصف 


مصدر التباين مجموع درجات متوسط قيمة ف 
1-2 23 الك الك 
الجنس ل 0 كل أذ 
الصف 3 10 


قل 


مستو ىو 
الدلالة 
مره 
لأكارهة 
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الجة أحكان 
© 


تذكور 


الشكل رقم( 5 ) يبين التفاعل بين الجنسء والصف على الأداة ككل 


مناقشة النتائج 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة العوامل التي تشجع على أداء الأنشطة الرياضية المدرسية 
عند طلبة المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية إربد الأولى» وإلى معرفة العلاقة بين 
العوامل التى #قيعم الطلية و الفتيريج التصديفيين لوذه الدراسة :وما ميس 'الظالنية 
والصف الدراسي. ولتحقيق هذا الهدف العام من الدراسة تم بناء أداة تكشف عن العوامل 
التي تشجع الطلبة على الممارسة. وقد بينت نتائج الدراسة أن هناك عددا من العوامل التي 
تشجع طلبة الصفوف الثامن؛ والتاسع» والعاشر على الاشتراك في أداء الأنشطة الرياضية 
المدرسية» منها: مايتعلق بالأصدقاءء. وبوسائل الإعلام» وبالأسرة» وبالمدرسةء 
وبالإمكانات والتسهيلات الرياضية. كما أظهرت الدراسة أن من أكثر العوامل التي تدفع 
الطلبة للاشتراك في أداء الأنشطة الرياضية هي العوامل المتعلقة بالأصدقاءء؛ والعوامل المتعلقة 
بالأسرة. وقد اتفقت هذه النتيجة مع دراسة كل من وزدن ( 2000 ,1//3506817) الذي 
وجد أن أكثر العوامل التي تشجع الطلبة على المشاركة في حصص التربية الرياضية هي 
الرغبة في البقاء مع الأصدقاءء ودراسة بوقاتي (2002 ,/809343) الذي توصل إلى أن 
أكثر من ١‏ 5/ من الطالبات عددن العوامل المتعلقة بالأصدقاءء والعوامل المتعلقة بالأسرة 
تقوم بدور كبير جدا في مشاركة الطالبات في أداء برنامج التربية الرياضية المدرسية» ودراسة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


تيجرمان (2001 ,271906103 الذي توصل إلى أن للأصدقاء وللأسرة دورا فى 
الحد من معدل مشاركة الطلبة الأنشطة الرياضية المدرسية. وأشارت الدراسة إلى أن العوامل 
المتعلقة بالمدرسة» والعوامل المتعلقة بالامكانات والتسهيلات عدت على أنها من أقل 
العوامل تشجيعا للطلبة على المشاركة فى أداء الأنشطة الرياضية. وهذا ريبما يعزى إلى أن 
معظم المدارس الأردنية تفتقر إلى ودرة افيه والقاعات الرياضية التي تساعد المعلم 
على تنفيذ المهارات الرياضية للألعاب امختلفة؛ إذ إنه قد تم إنشاؤها قبل "١‏ عاما تقريبا؛ إذ 
لم تكن التربية الرياضية تحظى بالاهتمام نفسه الذي نشهده في الوقت الحاضرء وكذلك نحد 
قلة الوقت اللخصص للتربية الرياضية في المرحلة الأساسية العليا (45؛ دقيقة) أسبوعياء 
وأحيانا قد تشغل حصة التربية الرياضية من قبل مدرسي مواد دراسية أخرى لتدريس 
الرياضيات» وغير ذلك كدروس إضافية لإكمال مناهجهم الدراسية المقررة. وقد اتفقت 
هذه النتيجة مع كروتي (1992 ,16011868)؛ إذ وجد أن الإمكانات والتسهيلات 
الرياضية تُعد من أكثر المعوقات لتنفيذ برنامج التربية الرياضية المدرسية. 

ومن ناحية ثانية أظهرت نتائج الدراسة أن فقرة (مشاهدة البرامج الرياضية في التلفاز 
تشجع الطالب على المشاركة) قد حصلت على المرتبة الأولى على جميع فقرات الاستبانه» 
والبالغة () فقرةه وهذارعا يكرن مؤشرا على التأثير الذي تتركه الضورة المرتية علي 
عقول التلاميذ وتوافر البرامج الرياضية بشكل مستمر. وفي هذا السياق أشار وطفة 
)١99*(‏ إلى أن التلفزيون يستطيع أن يارس دورا تربويا متكاملا نظرا لعشق الطللاب 
للصورة التلفزيونية» والمدة الطويلة التي يقضيها الطلبة في مشاهدة البرامج التلفزيونية. كما 
جاءت فقرة يستخدم المعلم التقنيات التعليمية (فيديو» وسلايدات» وبروجحكتر إلخ) التي 
تشجع على المشاركة في الألعاب الرياضية في المرتبة الأخيرة. ويمكن أن تعزى هذه النتيجة 
إلى أن التربية الرياضية في المدارس تعد مادة عملية مع قلة الموازنة الخصصة للتربية الرياضية» 
ثما يدي إلى عدم القدرة على توفير هذه التقنيات التعليمية في المدارس. وفي هذا ا محال أشار 
ستراتون (2001 ,51/300) إلى دور الوسائل التعليمية المختلفة (تلفزيون » وفيديوء 
وبروجكترء والكمبيوتر) في مساعدة الطلبة على تعلم مادة التربية الرياضية وتحسين التطبيق 
المهاري للمهارات الرياضية» بالإضافة إلى أنها تعد من أكثر العوامل التي تجذب الطلبة 
لارتباط التطبيق العملي للمهارات» وخاصة تلك التي يرافقها صور مرئية. وذلك بشرط 
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توافر هذه الأدوات في المدرسة» وكفاءة المعلمين على استخدام هذه الوسائل التعليمية. 
ومن خلال عرض نتائج تحليل التباين المتعدد» وبالنسبة إلى متغير جنس الطالب أظهرت 
النتائج فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( ه.مء ح02)» بين متوسطات استجابات 
طلبة المرحلة الأساسية العليا حول العوامل التي تشجع على المشاركة في أداء الأنشطة 
الرياضية تعزى إلى جنس الطالب؛ إذ بحد تفوق الذكور على الإناث في العديد من العوامل 
المشجعة؛ وهي: العوامل المتعلقة بالمدرسة؛ والأصدقاءء؛ والإمكانات والتسهيلات؛ 
ووسائل الإعلام. ويمكن تفسير ذلك بأن طبيعة امجتمع, وعملية التنشئة الاجتماعية» وطبيعة 
العادات والتقاليد السائدة في المجتمع؛ والتي تهتم بإيجاد فرص كبيرة للذكور للممارسة 
الرياضية أكثر من الإناث. كما أن عدم وجود أماكن مخصصة لممارسة الإناث للأنشطة 
الرياضية التي تتناسب مع التعاليم الدينية» والتقاليد الاجتماعية تُعَدُ من العوامل المعرقة 
للمشاركة في أداء الأنشطة الرياضية. وفي هذا السياق وجد هاردمان 
( 2002 ,13:0030) توافر فرص محدودة للإناث من حيث عدد ونوع الألعاب 
الرياضية التي يتم توفيرها في برنامج التربية الرياضية المدرسية» وأضاف أن قلة عدد الأندية 
الرياضية لا يشجع الطالبات على المشاركة الرياضية. علي حين لم تظهر فروق ذات دلالة 
إحصائية بين الذكور والإناث على الحال الثالث» والمتعلق بالأسرة» وهذا رعا يعد مؤشرا 
إيجابيا على أن الوالدين يوفران التشجيع لأبنائهم وبناتهم على المشاركة في أداء الأنشطة 
الرياضية. كما أظهرت نتائج تحليل التباين المتعدد عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى( ٠.٠.5‏ -0))» بين متوسطات استجابات الطلبة على فقرات الأداة ككل 
حسب متغير الصف الدراسي. ويمكن تفسير ذلك بأن الحكم على العوامل التي تشجع 
الطلبة على المشاركة فى أداء الأنشطة الرياضية لا تتأثر بالصف الدراسى؛ إذ إن التشابه 
ذكرة ميعمان اام النعايد قن البفائك المدرسية» ومن التقاليد التي تؤثر في الطلبة» والمنبثقة 


التوصيات 
في ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج يوصي الباحث بضرورة العمل على تكوين 
اتحاهات إيجابية نحو المشاركة فى أداء الأنشطة الرياضية التى تبدأ فى المدرسة» وتستمر 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


باستمرار الحياة من خلال وسائل الإعلام امختلفة» وخاصة التلفزيون الذي يقوم بدور كبير 
في تحقيق هذا الهدف. وكذلك لا بد من العمل على توفير الأدوات والتسهيلات الرياضية 
في المدارس التابعة لتربية إربد الأولى» ويمكن أن يتم ذلك من خلال إيجاد علاقات تبادلية 
بين المدارس المتجاورة» بحيث يتم السماح باستخدام الملاعب» والأدوات الرياضية من 
جهة وبين المدارس والمدن الرياضية التابعة للمجلس الأعلى للرياضة والشباب بهدف 
استغلال الصالات والأدوات الرياضية لمساعدة المدارس على توفير الأنشطة الرياضية 
المتنوعة» وتوفير الفرص لتنظيم البطولات المدرسية» والتي في النهاية تدفع الطلبة إلى 
المشاركة في أداء الألعاب الرياضية المختلفة. وكذلك أظهرت الدراسة الحاجة إلى تفعيل دور 
التربية الرياضية المدرسية» وذلك بأن يتم التأكيد على ضرورة توفير الألعاب الرياضية الممتعة 
والمتنوعة لتلبية احتياحات ورغبات الطلبة» والعمل على تنظيم المباريات بين الصفوف 
داخل المدرسة الواحدة» وإحراء مباريات مع مدارس أخرىء بحيث يتم الإعلان عن 
مواعيد المباريات بالاإذاعة المدرسية الصباحية» وتوجيه الدعوات إلى الآباء» والمعلمين 
لحضور هذه المباريات» والعمل على توفير الحوافز المعنوية للطلاب كشهادات تقديرية 
وإعلان نتائج المباريات في الإذاعة المدرسية الصباحية حتى تدفع الطلبة إلى الاشتراك. 
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دراسة العوامل المؤثرة ْ مشاركة وأداء طلاب المرحلة الأساسية العليا د.عيد محمد عيد كنعان 


المراجع 
أسعد» يوسف ميخائيل. )١31717(‏ السلوك وانحرافات الشخصية (الطبعة الثانية). 
القاهرة: مكتبة الأنحلو المصرية. 


مرسيء محمد منير.(3/7١22).‏ التربية الإسلامية أصولها وتطورها في البلاد العربية 
(الطبعة العانية, القاهرة #دار العارق, 


نحيجي» محمد لبيب .)١3175(‏ الأسس الاجتماعية للتربية (الطبعة السادسة). القاهرة: 
مكتبة الأنحلو المصرية. 


النهار» حازم. )١1925(‏ الأهمية المستقبلية لمادة التربية الرياضية وموقعها بين المواد 


المقررة لطلاب المدارس في محافظة عمان العاصمة. مجلة دراسات: العلوم الإنسانية؛ 
و ل 


وطفة » علي أسعد. .)١134(‏ علم الاجتماع التربوي. دمشق, سوريا: جامعة دمشق. 


وزارة الشباب .)١5597(‏ مشروع تطوير الحركة الرياضية. عمان. الأردن: لجنة تطوير 
الحركة الرياضية. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


.(.05ع) .ل ,عطعلالالا 6 ,عا ,رمم5امطعالطا ,.ع ,رحمذلااها ,.نا ,رطأامنتادمعاام 
11651111 6221105 '!لا0© :طألهعط صق 5اممطء5 .(1997) 
.655 ]2 لإماع 8620 3110021 :نما ,لممأوصاطعة للا 


15م .(2002) .ذا ,أضوعوع5 8 ,.الطا بأمولالظ .ع ,محصطقلا-ام 
01 عأناةألأ5ما 13ل12أ5نخث : 0تقأعط لاعنلا مضه طالهعط أأعط1 تمعءعلااطء 
,بع وأاعللا 0مه طالدء ا 


-أ1أأاع»© لونعمع6 .(2000) .ععصؤ اام 311116311005اك 300 أداع ررو5ع655/ 

-1123أع6م5 211013عنالع أدأعأذلاطط :11027أ2عنامع /[0021عع5 01 6316 

320 5556557171 :قملة811 61421 ,لمل0دما .دره1أ] 
.عمو ]اام 


٠٠١ )2002(. 1011211013 300 02111210211011 117 521116 1‏ ,/ا800219 
ملق 05 ع351/! .اعناع| ا0ه0اء5 ع01ل0ام عط 21 ده اأأدعبالع ادع أكلالام 
54ل ,لإأأواع/اأمنا مموع01 (طأعطااه5 ,ععنوع0 وواطعوع] 


م201 )135 82110221 عط 01 1أ1ممعظ8 قم .(1988) .لا .للا ,معواطونا 

5 :010 ,0111/3 .لإ ]الاأاعكة لومءأوباطط صق ك5علوممع؟ ووناملا ره 

5 0323203 50011 الاعأو مث 0ص 55عصاط عطآا ممه 0309509 
0ه 


0 عع م0665 عئواطا :طآناملا م3أل12أذناث .(2002) .ل ,طود] امنا 
.21-23 ,30 .810 ,روناعهمع عووامرط 


-01063» 631 أ5لالام أ0 لإعلااناة 106/ئا-10زمنلا عط] .(2002) .كا رمحممل0 3ك 

5513131 3 101 5112160165 320 155065 ,605أ0ط؟ :0015له5 مأ مهل 

,101 ]عالط اوعأذلاط2 ومأطعوع1 01 ل[ولكنامل طذلالءر8 عط1 .عانأناً 
29-31 ,(32)1 


معأأصنا عط ما مملأدعبالع لدوأد5لاطام اممطءعه5 .(1992) .آلا ,عع01 »ا 
01 3[1انامل (اذتأار8 عط[ .5تمعاطمام 320 ذ5عناذ5ذ5! ,الاعألااع/01 :519165 
.7-10 ,(230)4 رهض 1أوعنالع اوم أوبزمطم 


موأذألاع؟ ع1 :ه10 1أدعنالع لوع1ؤ5لاام 05 .(2003) .8 ,ممعوط 
5 أ أطناظ مبا610 00010151100 نع أ5دعنااعلا (.60 0 01010 
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دراسة العوامل المؤثرة ْ مشاركة وأداء طلاب المرحلة الأساسية العليا د.عيد محمد عيد كنعان 


31أع50 101 عع الام5ع: 8 :لاعنوعذ5ع؟ 10زمنلا اجع8 .(1997) .ين ,ممؤططهم8 
املاع وا :01010 .لاع نوعذ5ع؟ ماع10 1أأع12م 3020 15أذ أأمعاعه 


.(1993) .2 .ل ,51005 8 ,.آلاا ,اعم ا ,.ل .ظ ,تعامعم هن ,.كا. | ,مواموعه 
2*5 م3111 أل0ع2 .5عاع الأ 011م5 لاأناملا 101 أمعمالاهزمع 01 و5عع )نامك 
2/5-5 ,5 رعممعاع5 


ل 570100لاعع1 001112110 320 72110لم]صا .(2001) .6 ,513110 

.ع ل/الأععم5عم مأطواعم وم اممطوة -ع 1 |١[‏ مث :مه أأدعبا0ع لوم أ5لاطم مأ 

-24 ,(32)1 ,قله11أوعبالط لوعأوبلطط ووتطعوع1 01 لوطانامل طذأااءظ عط[ 
26 


30 لإاالاأاع3 لدعأكلاطام وستهأامصمءعط .(1998) .لطا .ا ,لاع للع صصناك 
300 و7تأاعوع1 نه عذ5نامطوموعاء مالع .لععلااطء 0م370 عدذامععاةء 
.نا لامأولأط5قلالا ,دمماأأدعبالع يعلاعوع] 


-مهك ع]ذ|ا 1'5أو أضعهن2001»5 05 أعدمما عط]ا .(2001) .لطا رممممعوو11 

-31» 01501010 ,مم1اع0155311513 /إ00ط زه 5ع]]أ/الاعة عالاوأعا ممق 5صارعه 

لا1060ا0اع/لا25 أأأعوضع 01 [2الامل عط1 .لموؤاوع- أاع5 300 ,وما 
.133-142 ,(162)2 


310 21103عنالع لدعأذ5لإاطم هآ ذ5علا55ا /13[01لا .(1999) .مود5عولا 
امأضع5 عصة 5م 1 أ5أمأالا أه عممعنيع آمهم لومم لأوميعاما لطا .]ممه 
./ا3لالنانا .011م5 320 نمهأأدعنبالط ألووأولاطط 5غ عامأؤمممةع5 0111015 


8 :211017عنالع ادم أكلاطم هآ 1101131100 .(2000) .للا .كا ,معل5وللا 
5ل ,15ا500ا560 أأاطناظ لإأمنام0 ع«و تج .ع/اأاععم5اعم [2اناأاناء1 ]اناما 


معلل |أطء صا بإأألاأاع3 لدع أك5لاطام ومتأامصمءعط .(1999) .ل .0 ,مااع للا 
320 وطأطعوع1! له عذنمطومء ه016 ماظع .وعم معباثلمأا لوأمععوم 
.)نا ممأوصلاطعهلالا ,ممتتدعبلع تعاعهه 1[ 


مدى استخدام معلمي التربية الإسلامية للمرحلة 
الثانوية 
لمهارة الاستد لال من وجهة نظر مشرب ةد المادة 


د. محمد عبد الكريم العياصره 
كلية التربية 
جامعة السلطان قابوس 
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مدى استخدام معامي التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية 
مهارة الاستدلال من وجهة نظر مشر المادة 


د. محمد عبد الكريم العياصره 
كلية التربية 


جامعة:السلطان فابوين 


الملخص 
هدفت هذه الدراسة إلى إلقاء الضوء على مهارة الاستدلال وتعرف فاعليتها كما يراها 
مشرفو التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية لدى معلميها . ولتحقيق ذلك تم القيامما يأتي : 
- إلقاء الضوء على طبيعة هذه المهارة » وأهميتها » وموقعها في مادة التربية الإسلامية . 
- تصميم استبانة من (5 4) فقرة تكونت من ستة محالات. وبعد التأكد من صدقها وثباتها 
وزعت على عينة من المشرفين بلغ عددهم (7) مشرفاً ومشرفة يمثلون مشرفي التريية 
الإسلامية من مختلف المناطق في سلطنة عمان. ومن أبرز النتائج التي أسفرت عنها الدراسة: 
ه حصلت تسع من فقرات الاستبانة على أهمية نسبية عالية » وحصلت عشر فقرات على 
أهمية نسبية قليلة . على حين حصلت (55) فقرة على أهمية نسبية متوسطة . 
ه حل محال أهمية المهارة في المرتبة الأولى من بين جميع امحالات بأهمية نسبية بلغت 
(؟807/) في حين حل محال الوسائل والأنشطة في المرتبة الأخيرة بأهمية نسبية بلغت 
كك /) . 
© لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (/0 - ه )٠0,٠.‏ بين متوسطات 
وجهات نظر مشرفي التربية في درجة استخدام معلمي التربية الإسلامية لمهارة الاستدلال 
تبعاً لمتغيرات الجنس » والكبرةانى الإشراف » والخبرة 0 التدريس » والمؤهل العلمي . 
وخلصيت الدراسة إل عده عن التوضيات. فى ضوعن أسقريه عند من فاضم ملبيا : 
ضرورة التخطيط لمهارة الاستدلال ؛ وتفعيلها بصورة أفضل أثناء التدريس » وربطها بمهارة 
التجويد » وأن تكون متضمنة في استمارة الزيارة الصفية » ودليل المعلم » وتدريب المعلمين 
عليها من خلال الورش والمشاغل » والتعليم المصغر . 


* تاريخ تسلم البحث ٠٠١4/5/58‏ * تاريخ قبوله للنشر 5٠١4/١1/5١‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


/ا8 ااكا5 01101150 ععدعل0اناع باع 1 بإاهل! 01 أصعاع ودعرمعاأاعع11ع 
2031 عط مم1 5نعاع2ع1 211027عنالط عاد حاذا 51306 56010231 
505 أأعط! 01 بنلاعألا 01 


لش -اث 7 أ ةط أنال0ط48 0ع75 جاه اناا .نا 
ملمأوعنط أه عوع1اهم0 
/إأأ15ع/اأمنا 09362005 30 ]اناك 


ألاع1 لإامط 01 55عمع /الاععاع مه غأطوذا ومأن00ع55 31 260أن لإأمنااة أمعوع1م 16[ 
5 14367615 031100نالع أ ألنطقاذ!ا 51306 /031رمعع5 لإ اأأكاة و0لأم0ناو ععمعواناء 
5 و0أللا0|ا0] عط ,رلته ذأطا علاعأاعج 10 .5015 ألااعمناة أأعطأ لإ لمع/اأعم عم 
:لعنناه|ام1 عاعننا 
5 5 300 ,ع1136مصطلا 15آ ,ااكاة 5أطا أ0 عأانكوه علطا مه غطوذا ومأ0مع5 © 
عع عأصقاذا مأ 
.165105 أ0 ؟اأ5 1061انا 05اع1 45 01 60515100 01465110113116 3 0أ10أ065 © 
-53117 3 10 أمع 3010115161 25ثلا ]أ ,/اأااأطوذاعء مضه /أألأله/ا 15 وصاطةأاطوا5ع عم 
10 الدع نالع عأمطقاذ| أ0 15015/ااعمنا5 10216 300 2١316‏ 79 ولأة أ/م امن عام 
0 أ0 5نرمأوع! أمعيع ]011 

:عا1عنلا لإلمنااة عط 01 5ل0 مما 1121ممممأ أ5ممط عط[ 
ع01126مأ نلاها أ0 عاعنلا 5للع1آ لعأ ,بأمم ممما لإلطوتط عععنها ؤ5ممع]أ عمذلة © 
ممما لاأعأكهع700 عاعنلا وماع]ا 26 ممه 
(/87.29) كامة؟ أدعطوأاط عط مع/اأ0 5هللا ممأؤمعمم أل ععمو ممما االكاه ع1 © 
ع1 ماع01 35للا 101أ5 01262 1355 320 26015 06531أعنالأوما عط1 ,5وع2علانلا 
(63.29) كاطت؟ أدع/لا0ا 
(2>.05) اعلاعا عط 1ج عممععع]011 أصوء ]أ أدوأة لاالهءلأ205512115 3 35نلا عع | © 
ع1 لاامط 01 عذ5نا '1/5ع3625ع1 01 11005أمعم)عم '5015أنااعملاة أ0 0»305 عع لاع 
01 نوأوألااعمناة ,0061ع0 10 عاطنآباط3 15 21ط1 150أ0نن ععمعلواناء 
01110 300 عممعاعملاء وصماطاعوع1] 

-100] عذعط] أه أطوذا عط ما ©0206 170211005ع17امعع 011311ملأ أ5مم عط[ 
:عاع نلا 005 
مأ 0ع3/الاع3 320 معمصوام ع5 لانامطة الكاة 00أأ0ناو عممعلان/اع ع1 /زأهلا © 
.9 أطاعوع] 
. 1330© لزامط عطغ 0 اأكاة مه0أ12أعع: عط 15 معكام نا عط لانامطاة ]| © 
اعطاعوع1 عط ما 35 ااعنلا 35 10نم] أأؤ5ألا 355اء عط مأ 0عمناعما ع6 وانامطك ١]‏ © 
00 
9أطتلت] تأعاعوع1 طأوناماطآ االكاى 5أطأ 0أ5نا 0 13150 6 15 0ع756 5عداعدء | © 
2063 0ق 5مرهحاةكا ملا 
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مدى استخدام معلمي التربية الإسلامية مهارة اللاستد لال د .محمد عبد الكريم العياصره 


مدى استخدام معلمي التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية 
مهارة الاستدلال من وجهة نظر مشر المادة 


د. محمد عبد الكريم العياصره 
كلية التربية 


جامعة السلطان قابوس 


مقدمة الدراسة : 
تحرص المؤسسات التربوية المعنية بإعداد المعلمين على تضمين برامجها مقررات عديدة ؛ 
غايتها إكساب الطلاب المعلمين فى التخصصات الختلفة مهارات محددة فى مراحل 
اليخطيط + والسشيك» واللشرع عض تسداعد هن فى قارب عماي التعايمى قينا تعد ركقارة 
واقتدار . 
والأدب التربوي المتعلق .ممهارات التدريس الرئيسة والفرعية يتناول الكثير من تلك 
المهارات بالشرح والتفصيل » إما.عمواضيع و كتب مستقلة ء أو أثناء الحديث عن 
إستراتيجيات وطرق التدريس امختلفة . كما يتم تناولها أحياناً مكوناً أساساً لكفايات 
التدريس اللازم توافرها فيمن سيتصدى لمهنة التعليم . وتحدر الإشارة هنا إلى أن مهارات 
تنفيذ عملية التدريس يمكن تقسيمها إلى قسمين » هما : النوع الأول المهارات العامة : وهي 
التي يحتاجها معلم التربية الإسلامية» كما يحتاجها غيره من معلمي المواد الأخرى » 
ومنها: مهارة التهيئة وتقديم الدرس » وحسن طرح الأسئلة وتوجيهها » وتنويع المثيرات » 
واستخدام طرق التدريس المناسبة » واستخدام الوسائل التعليمية » والاتصال وإدارة الصف 
» وإغلاق الدرس » وغيرها من المهارات . أما النوع الثاني فهو المهارات النوعية : وهي 
التي تختص.ادة دراسية بعينها » وترتبط بطبيعة تلك المادة ؛ ومنها على سبيل المثال: مهارة 
استخدام أدوات امختبر في العلوم » ومهارة الحساب الذهني في الرياضيات » ومهارة 
الاستدلال بالنصوص القرانية والحديثية ؛ وهي مهارة خاصة,ادة التربية الإسلامية التي 4 
النصوص الشرعية؛ قرآناً وسنة» ا محور الرئيس لفروعها امختلفة وموضوعاتها . وهذه المهارة 
على الرغم من أهميتها البالغة نيحد أنها لا تُعطى الاهتمام الكافي» ولا يتم التعرض لها إلا 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


في إطار الحديث عن مهارة تحويد القرآن الكريم » وعلى الرغم من أن مهارة التجويد تساهم 
في تعزيز وتحسين مهارة الاستدلال نحد أنه لا يخفى أنه ثمة فرق واضح بينهما من حيث 
الغرض وطريقة الاستخدام . 

والاستدلال في اللغة معناه تقرير الدليل لإثبات المدلول (مرعشلي» ومرعشلي » 2١9175‏ 
ض؟41): وأما اضطلاحاً فيعرفه جروا ن(5344 عض 29 ) بأله "عملية تفكيرية تقضمن 
وضع الحقائق» أو المعلومات بطريقة منظمة بحيث تؤدي إلى استنتاج؛ أو قرار» أو حل 

وأما الاستدلال في الاصطلاح الشرعي فيشير إلى نوعين من الأدلة هما : 

الأدلة العقلية : وهي الأدلة التي يتم التوصل إليها من خلال المعالجة العقلية عن طريق 
العمليات التي يقوم بها العقل . وقد ذكر عبد الله (7٠٠؟)‏ إحدى عشرة عملية دعا القرآن 
الكريم أولى الألباب إلى القيام بها » وهي : الإدراك » والتدبر» والتفقه » والمقارنة والمقابلة 
» والاعتبار » والتذكر » والقياس » والاستقراء » والاستنباط » والتقويم » والتفكر . ويقع 
الاستدلال بأنواعه ضمن هذه العمليات والأنشطة التي يقوم بها العقل . والاستدلال العقلي 
معتبر شرعاً فيما لا نص فيه من كتاب أو سنة . بل هو من طرق الهداية ومعرفة الله تعالى » 
وإعمار الكون . قال تعالى : " وتلك الأمثال نضربها للناس وما يعقلها إلا العالمون' 
(العنكبوت » 47) . وقد رعى القرآن الكريم العقل » وحث على استخدامه » وحذر من 
الآفات التي قد تهدده فتعطله عن القيام بدوره . ولا يتسع مقام البحث هنا لذكر الأمثلة 
الوفيرة من القرآن الكريم » والسنة المطهرة التي تؤكد ذلك . 

والأدلة النقلية : وهي الأدلة التي تمد من القرآن الكريم » والحديث الشريف ؛ ليستدل 
بها على موضوعات تختص بالعقائد » والأخلاق » والقصص , والأحكام العملية . وهذا 
النوع من الأدلة هو المقصود من هذه الدراسة . 

والمهارة بصفة عامة تمثل إحدى القدرات التي ينبغي أن بمتلكها المعلم أثناء مدة إعداده » 
سين يضيع قادراً علق غارستها أقاء عمله بدقة وإتقات عدددا يطلب اللرققن التعلينين مق 
ذلك. وهي ملاحظة » ومكتسبة » وتئمو بالمران » والاستخدام » وزيادة الخبرة . وأما المهارة 
التدريسية على وجه الخصوص فيذكر هجرس (3/3 ١ص‏ 485 )١‏ أنها ' نمط من السلوك 
التدريسي الفعال في تحقيق أهداف محددة » يصدر من المعلم دائماً في شكل استجابات 
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حركية » أو لفظية » أو اجتماعية » وتظهر في هذه الاستجابات عناصر الدقة » والسرعة » 
والاقتصاد في الطاقة » والتكيف مع ظروف الموقف التدريسي " . ويمكن تقسيم المهارات 
إلى ثلاثة أقسام » هي : 

.١‏ مهارات عملية : كما في استخدام المسجلء أو الحاسوب في دروس التلاوة» أو 
استخدام الخرائط التاريخية التوضيحية في دروس السيرة» أو استخدام المعاجم المفهرسة 
لألفاظ القرآن الكريم » والحديث الشريف . 

؟. مهارات تعليمية : كما في توظيف كتب التفسير في دروس القرآن الكريم, أو في اختيار 
المراجع والمصادر الُقَارَنة في دروس النظّمء أو في حسن الاستدلال بنصوص القرآن 
الكريم والحديث الشريف . 

“. مهارات اجتماعية : وتظهر من خلال مهارات الاتصال والتواصلء» والتعاون والمشاركة 
بين معلم التربية الإسلامية وأطراف العملية التعليمية التعلمية من إدارة» وموجهين» وزملاء» 
وطلبة» وأولياء أمور . 

ومما سبق يلاحظ أن مهارة الاستدلال بالقرآن الكريم, والحديث الشريف مهارة تعليمية؛ 

يسعى المعلم من خلالها إلى تنمية قدرات المتعلمين الفكرية والارتقاء بها من خلال الربط 
بين الشرح والاستدلال بالنص» وإذا علمنا أن الوحي الإلهي يقسم إلى قسمين» هما: 
القران الكريم, والحديث الشريف فإن أهمية هذه المهارة تأتي من اتصالها بالنصوص 
الكرية الموحى بها: قرآناًء وسنة ؛ وهي النصوص التي عليها مدار الدين بأحكامه 
وتوجيهاته في شتى شئون الحياة. ولا شك أن فهم المعلم لها وحسن استدلاله بها سوف 
يون تأثيراً عميقاً في فكر طابته وسلوكهم. وثمة بجموعة من العوامل التي تؤثر في مهارة 
الاستدلال » وتجعل معلم التربية الإسلامية متمكنا منها » وقادرا على استخدامها بدقة 
وإتقان » هى : 

تب التخطيط المبرق البلاه اللهارة كمي » النادهراة اللعلم الرراعية شري الدرس» وكتابياً؛ 
عند إعداده لخطة الدرس في دفتر التحضير بعد تحليله نحتواه. للتعرف على طبيعتة (أحكام 
شرعية» وعقيدة» وسيرة» وأخلاقءونْظُّم) ومدى كثافة المفاهيم الواردة فيه وطوله» أو 
قصرهء وعدد النصوص المتضمنة فيه . 
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؟. توجيه الأدلة في محتويات الدروس المْختلفة توجيهاً سليماً ومناسباً (أن يكون لها وجه 
ولالق ولا تذكن قير سا قدل علية . 

*. تمكّن المعلم من مهارة التجويد النظري والعملي . 

4 . حفظ المعلم للكثير من الأدلة . 

ه. رجوع المعلم إلى كتب التفسير» وإلى كتب الحديث الشريف وعلومهما؛ للاستزاده من 
فهم النصوص المختلفة الواردة في محتوى الدرسء والتعرف على معانيها . 

". الثقافة العامة المتنوعة التي تساعد المعلم في دقة الاستدلال . 

. استخدام المعلم أساليب وطرائق التدريس والتقويم المناسبة والمتنوعة . 

8. استخدام المعلم الوسائل والأنشطة الملائمة والفعالة . 

4. اختيار المعلم الوقت الملائم للاستدلال أثناء عرض الدرس . 

٠‏ . مناسبة وكفاية الوقت الغخصص لادة التربية الإسلامية في الجدول الدراسي 

. تمكن المتعلمين من مهارة القراءة السليمة » وحسن الاستماع. والتحضير المسبق‎ . ١١ 

وكلما كانت العوامل المؤثّرة في مهارة الاستدلال إيجابية استطاع المعلم أن يحقق 

النجاح في استخدامها . ما يعود بالفائدة على تحقيق أهداف الدروس امختلفة . ويمكن 
للمعلم أن يستخدم الدليل في بداية الحصة بوصفه مدخلاً لعملية التدريس » أو في نهايتها 
ليقوم هدفاً من الأهداف إن رأى ذلك ملائماً . ويمكن له أن يستشهد هو بالدليل » أو أن 
يطلبه من المتعلمين . وإذا كان الدليل محورياً ومهماً كأن يترتب عليه الوصول إلى حكم 
شرعي » أو يدور حوله جزء كبير من الدرس » يمكن أن يعرضه المعلم مسجلاً » أو مكتوباً 
على لوحة كرتونية » أو يكتبه على السبورة لزيد من التشويق وشد الانتباه . وقد تكون 
للدليل قصة » أو ارتباط بواقع الحياة » فيحسن بالمعلم أن يورد ذلك بالقدر المناسب » ما 
يعزز الدليل ويثبته في أذهان المتعلمين عن طريق ربطه بالقصة» أو بالواقع . ويجدر بالمعلم 
أن يزود المتعلمين بالمعنى العام » أو معاني بعض المفردات المهمة التي ترد في الدليل كي يكون 
مفهوماً » ويحقق الهدف منه . أو أن يطلب منهم الرجوع لبعض المصادر للتعرف على 
ذلك كشكل من أشكال التعلّم الذاتي . 

ومهارة الاستدلال يمكن ملاحظتها وقياسها بسهولة ويسر لو اقتصر الأمر على الملاحظة 
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الظاهرية لها ؛ ممعنى تصميم استمارة تشتمل على نصوص القرآن الكريم » والحديث 
الشريف الواردة في الدروس امختلفة محل الملاحظة » ومحاذاتها بخانتين أمام كل نص منها 
ليضع اذُلاحظ الإشارة التي تدل على استدلال المعلم بالنص » أو الإشارة التي تدل على عدم 
استدلاله به ولكن الحكم على الاستدلال الفعال من قبل المعلم يتطلب تحاوز بحرد الملاحظة 
والعد » إلى التأكد أن عملية الاستدلال قد تمت بالصورة الصحيحة» من حيث الوقت» 
والكيفية؛ أو مايمكن التعبيرعنه ب (متى» وكيف؟) . وذلك للاطمئنان على سلامة 
الاستدلال؛ ثما يستدعى ملاحظة عميقة وسابرة لموقف الاستدلال» والشروط المحيطة به» بل 
وما يديقه ف مرحلة المخطيظ الام والكابي» وها يلحقة فى مرحلة التقوع ا وكفية 
توظيف المعلم للدليل وتوجيهه مما يخدم الموقف التعليمي الحالي . 

وبالآضافة إلى اللاحظ المدرب الماهر »فإ المشرفف التربوي لكثرة تروده على جتموعة 
لمعلمين الذين يتولى الإشراف عليهم لمرات عديدة » وفي أوقات مختلفة » ومشاهدته للكثير 
من الحصص في الوحدات الختلفة عندهم يمكنه أن يصدر حكما تقوبياً على قدر كبير من 
الدقة وله مصداقية عالية » وبه ثقة معقولة » عن مدى استخدامهم لمهارة الاستدلال بفاعلية 
وكفاءة » وعن كونها تمثل عاملاً موثراً في الموقف التعليمي ؛ فالمشرف يعد خبيراً تربوياً 
يستطيع بحكم خبرته » وطبيعة وظيفته أن يلاحظ عملية الاستدلال بعناية » وأن يتحقق من 
فاعليتها . 

ولقد اهتم بعض الباحثين بتحديد الكفايات والمهارات اللازمة لمعلم التربية الإسلامية . 
في حين اهتم بعضهم الآخر ببناء برامج تقوم على أساس الكفايات والمهارات اللازمة لمعلم 
التربية الإسلامية . ومن الدراسات التي اهتمت بتحديد الكفايات والمهار ات اللازمة لمعلم 
التربية الإسلامية دراسة وزان )١1/(‏ التي هدفت إلى تحديد الكفايات النوعية اللازمة 
لعلم الثزيية الإسالامية بالزحلة التوسطة ف المملكة العزبية السعودية ,:وقل تسد الاراسئة 
إلى مصادر عديدة» وتوصلت إلى قائمة بهذه المهارات والكفايات توزعت على كل فرع 
من فروع التربية الإسلامية» وكان من أبرزها مهارة الاستدلال بالنصوص الواردة في 
محتويات الدروس . 

وأما دراسة سعد )١9/4(‏ التي هدفت إلى تحديد أهم المهارات التدريسية اللازمة 
لتدريس علمي التفسير» والحديث بالمرحلة الثانوية الأزهرية فقد كشفت نتائجها تدني 
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مستوى أداء معلم التربية الإسلامية نتيجة قلة تمكنه من المهارات الخاصة بتدريس فرعي 
التفسير » والحديث ؛ إذ تبين أن هناك نسبة كبيرة من المهارات التدريسية في هذين الفرعين 
تمثلان 71771 في التفسير»ء و(754554/) في الحديث لم يؤدها المعلمون بشكل جيد » 
خاصة في المهارات التدريسية المرتبطة بالقراءة الصحيحة للنصوص القرآنية » والأحاديث 
الشريفة » وحسن الاستدلال بها . 

كما أجحرى يوسف )١9/8(‏ دراسة استهدفت تقويم أداء معلم التربية الدينية الإسلامية 
بالمرحلة الإعدادية بدولة البحرين في ضوء المهارات اللازمة لتدريسها » وقد قام الباحث 
بإعداد قائمة بالمهارات اللازمة » ثم بناء بطاقة ملاحظة في ضوء قائمة المهارات » تتضمن 
مهارات في القرآن الكريم » والحديث الشريف » والعقائد . وبعد تطبيق البطاقة كشفت 
النتائج انخفاض الأداء العام في مهارات تدريس المادة ؛ إذ بلغت نسبته (5:5 5/) » كما 
أن نسبة الأداء فوق )/7/٠١(‏ بلغت (/17,ه/) فقط . 

وأجرى الغافري )١195(‏ دراسة هدفت إلى تعرف الكفايات اللازمة لمعلمي التربية 
الإسلامية بالمرحلة الثانوية في سلطنة عمان » وقياس مدى توافرها لديهم . وقد توصلت 
الدراسة إلى )١١(‏ كفاية موزعة على )١١(‏ مجالا من ضمنها فروع التربية الإسلامية 
انختلفة . وخلصت إلى وجود ضعف في الأداء العام للمعلمين والمعلمات فى ممارسة كفايات 
التجويد والتفسير . 1 1 

ومن الدراسات التي اهتمت ببناء برنامج قائم على أساس الكفايات والمهارات اللازمة 
لمعلم التربية الإسلامية دراسة رجحب )١3/07(‏ التي اهتمت ببناء برنامج لإعداد معلم التربية 
الدينية الإسلامية فى كليات التربية.مصر فى ضوء قائمة بالكفايات اللازمة لإعداده . وقد 
خلضت الدراسة إل قائمة باكهارات والكفايات في مل فروع التربية الاسلامية:. 

وتلت هذه الدراسة دراسة يونس )١1/8/8(‏ التي توجهت إلى تنمية الكفايات والمهارات 
النوعية اللازمة لتدريس القرآن الكريم لمعلم التربية الدينية الإسلامية من خلال برنامج 
تعليمي علاجي تم التركيز فيه على مجموعة من المهارات» ومنها مهارة الاستدلال . 
وتوصلت الدراسة إلى نحاح البرنامج المذكور في تنمية بعض الكفايات النوعية الخاصة . 

وأما دراسة الغامدي )١430(‏ التي هدفت إلى تنمية بعض كفاءات التدريس لدى معلم 
التربية الإسلامية بالمرحلة الثانوية العامة في المملكة العربية السعودية » فقد أسفرت نتائجها 
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عن ارتفاع مستوى تحصيل وأداء المعلمين في الكفاءات التدريسية التي تضمنها البرنامج 
العلاحي في فروع التربية الإسلامية امختلفة . 

ومن الدراسات العامة في مهارات المعلمين وكفاياتهم دراسة حمروش وسعد )١9951(‏ 
التي بينت أن الوعي بالكفايات والمهارات لدى الطلاب المعلمين في التربية الإسلامية في 
تسع كليات تابعة لعدة جامعات مصرية لم تصل إلى حد الكفاية المطلوب . 


مشكلة الدراسة : 

من المعلوم أنه كلما تمكن المعلمون من مهارات التدريس » وتدربوا على تطبيقها » فمن 
المتوقع أن يكون أداؤهم التدريسي في المواقف التعليمية الختلفة » وتأثيرهم في طلبتهم 
أجدى وأكثر فاعلية . ففي دراسة ميدانية أجراها شنيدر (1976 ,561©1061) هدفت إلى 
توضيح العلاقة بين معرفة المعلم لمهارات الخريطة » ومعرفة التلاميذ لهذه المهارات » 
أظهرت نتائجها وجود ضعف لدى التلاميذ في تلك المهارات نتيجة انخفاض مستوى 
كفاية الأداء التدريسي لمعلميهم . وقد خلص فتح الله )3١٠٠١*(‏ في دراسته عن تحريب 
تدريس العلوم بالمدخل الياباني إلى أن المعلم بسلوكه التعليمي يعد نموذجاً فعالاً في تحسين 
أداء الطلبة » كما أن إلمام المعلم.بمهارات التدريس الجيد يمكنه من تعليم المقرر بصورة مبسطة 
وشائقة . ولأهمية الارتباط بين مهارات المعلم وفاعلية تدريسه برز اتجحاه لدى المسئولين عن 
إعداد المعلم في منطقة الخليج العربي ينادي بأهمية تدريب المعلم على مهارات وكفايات 
تحددة (مكتب التربية العربي لدول الخليج » ١5/8‏ ؛ كلية التربية بجامعة البحرين » 
8 ».. وتعدى بعض التربويين ذلك إلى تأكيد وجود علاقة وطيدة بين اتحاهات المعلمين 
واتجاهات طلبتهم » وتأثر تحصيل الطلبة باتجاهات معلميهم (71013,1996). وأن اعتقاد 
المعلم.بمقدرته على التدريس الفعال -من خلال تمكنه من مهاراته ‏ يؤثر بشكل إيجابي في 
المتعلممين (2000 ,اع اانا © ,بطالطة ,قطعممع) . 

ولذلك فإن العملية التربوية حتى توتي ثمارها » وتصل إلى غاياتها فلا بد أن يتوافر لها 
المعلم الكفء النق يعد إعدادا نينا معدا » ويكتسب العديد من المهارات التعليمية التي 
تساهم في إنتاج تعلم أفضل لدى الطلبة (1976 ,180). ونظراً لارتباط الكفايات 
والمهارات الوثيق بالمستوى التحصيلي للمتعلمين (فخرو » )١197‏ فقد أجريت العديد من 
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الدراسات والبحوث بهدف تحديد الكفايات والمهارات اللازمة للأداء التدريسي للمعلم 
في التخصصات الختلفة . وفي التربية الإسلامية على وجه الخصوص دعت العديد من 
المؤتمرات والورش إلى تطوير برامج إعداد معلم التربية الإسلامية » وأوصت بالتركيز على 
إكسابه المهارات الضرورية لنجاحه في ممارسة مهنة التعليم . ومنها : مؤثمر التربية الدينية 
الإسلامية » الذي عقد في جامعة طنطا عمصر عام .١5/٠0‏ والمؤتمر العالمي الثاني للتعليم 
الإسلامي . الذي عقد في أندونيسيا في أغسطس من عام ١5/87‏ . وموتمر علوم الشريعة 
في الجامعات » الواقع والطموح » الذي عقد في الأردن في أغسطس من عام ١91915‏ »2 
بالتعاون بين الجامعات الأردنية والمعهد العالمي للفكر الإسلامي . وموثمر التربية الدينية 
الإسلامية بالتعليم العام في الوطن العربي ؛ الذي نظمته رابطة الجامعات الإسلامية 
بالاشتراك مع جامعة الأزهر في مايو من عام ١5357‏ . وورشة عمل معلمي التربية الإسلامية 
التي عقدت في جامعة السلطان قابوس عام ١535‏ » بالتعاون مع وزارة التربية والتعليم 
العمانية . وقد أجريت العديد من الدراسات التى هدفت إلى التحقق من مستوى أداء معلمى 
التربية الإسلامية في فروع علوم الشريعة الختلفة . إذ بينت نتائجها أن مشر أذ الكلميت 
جاء متدنياً » ولم يرق إلى المستوى المطلوب » ولاسيما في كثير من المهارات المرتبطة بالآيات 
القرآنية » والأحاديث الشريفة . 

وبالنظر في الدراسات السابقة يلاحَظ أنها ركزت جل اهتمامها إما على تحديد المهارات 
والكفايات اللازمة لمعلم التربية الإسلامية في كل فرع من فروع علوم الشريعة ؛ وهذا النوع 
من الدراسات يقع في إطار ما ينبغي أن يكون . أو في تعرف مستوى أداء معلم التربية 
الإسلامية في قائمة كبيرة من المهارات والكفايات؛ ثما يجعل ملاحظتها والتحقق منها أمراً 
غسيراً . وليس من بيدها على حد غلم الباحنث .دراسة واحدة في سلطنة عمان » ولا في 
غيرها ؛ هدفت إلى التعرف على مدى فاعلية مهارة الاستدلال بالآيات الكرعة , 
والأحاديث الشريفة » بوصفها مستقلة » على الرغم من أهميتها المحورية في دروس التربية 
الإسلامية. ولذلك تبدو الحاجة ضرورية لإجراء مثل هذه الدراسة » التي تركز وتلقي الضوء 
على مهارة نوعية مهمة من مهارات تدريس التربية الإسلامية . والتي يؤمل أن تكون فاتحة 
للتركيز على دراسة المهارات النوعية في التربية الإسلامية بصورة مستقلة » مما يتيح الفرصة 
لإلقاء الضوء على الجوانب امختلفة لكل منها بشكل موسع . 
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أهداف الدراسة وأسثلتها : 

تهدف هذه الدراسة إلى تعرف مدى استخدام معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية 
بسلطنة عمان على مهارة الامغدلال . ولذلك فهى تمحاول الاعابة غن السؤالين التاليين : 
السؤال الأول : ما درجة استخدام معلمي التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية في سلطنة 
عمان لخهارة الاستدلال بالكآيات القرآنية الكرهة ع.والأحاذيت الشريفة ع هن وجحية نظر 
مشرفي التربية الإسلامية في محال إعداد المعلم وثموه المهني » ومجال أهمية المهارة » ومجال 
التخطيط والأهداف » وبجحال طبيعة المحتوى » وبحال أساليب التدريس والتقويم » ومجال 
الوسائل والأنشطة ؟ 
السؤال الثاني :هل تختلف وجهات نظر مشرفي التربية الإسلامية لدرجة استخدام معلمي 
التربية الإسلامية لمهارة الاستدلال بالآيات القرآنية الكريمة » والأحاديث الشريفة باختلاف 
متغيرات : الجنس » والخبرة في الإشراف » والخبرة في التدريس » والمؤهل العلمي ؟ 


أهمية الدراسة : 

تستمد الدراسة الحالية أهميتها من أهمية المهارة التي تتعرض لها , ودورها في العملية 
التعليمية التعلمية ؛ ومدى الحاجة إلى إتقانها من قبل معلم التربية الإسلامية ؛ إذ تعد مهارة 
الاستدلال من المهارات النوعية الرئيسة التي يعد إتقان معلم التربية الإسلامية لها أمرا 
ضرورياً . ولبيان أهمية هذه المهارة رجع الباحث إلى كتب التربية الإسلامية للمرحلة 
الثانوية في سلطنة عمان » وقام بحصر النصوص المتضمنة في محتوياتها » في كل صف من 
صفوفها الثلاث » وفي كل وحدة من الوحدات الست . ومن الإجراءات التي اتبعت لهذا 
الغرض أن كل نص أعطي رقماً بغض النظر عن تكرره . وأنه تم التعامل مع الجزء من الآية» 
والآية الكاملة» ومجموع الآيات » والسورة » بوصفها نصاً واحداً حيثما اجتمعت ودلّت 
على معنى واحد . وأما النصوص الرئيسة التي تمثل مواضيع الدروس في وحدتي القرآن 
الكريم» والحديث الشريف » فلم تحسب من ضمن النصوص التي تم حصرها . وقد تم رصد 
النتائج في الجدول رقم )١(‏ . 
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الجدول رقم )١(‏ 
أعداد نصوص القرآن الكريم » والحديث الشريفا- 2 الوحدات ال مختلفة 
لصفوف المرحلة الثانوية الثلاث 2 سلطنة عمان 


٠١‏ سرس لآير لصيية فيارد افة 0000 ١‏ سرع ل 

0 
“إن "إفاء فاع فاع إفإءع[فاة 

5 إلا 0 22 59 1 
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تان نانةانان] تلط لان نال نالنات 

ان نانة نهنا نان مالم نانم تالت 


* ق : تعني نصوص القرآن الكريم اح : تعني نصوص الحديث الشريف 
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يظهر الجدول أعلاه العدد الكبير لنصوص القران الكريم » والحديث الشريف التي تشتمل 
عليها كتب التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية » في سلطنة عمان » والباحث ليس بصدد 
تفسير النتائج التي يتضمنها الجدول ؛ لكونه يفسر ذاته » ولكن بشكل عام يلاحَظ أن 
نصوص القرآن الكريم بلغت (59. 1 نض . في حين بلغت نصوص الحديث الشريف 
(5:04) نص . وأما المجموع الكلي لنصوص القرآن الكريم . والحديث الشريف » فقد 
بات ان هص فإذا علمنا أن عدد دروس المرحلة الثانوية هي (7 )درس ؛ 
فيمكننا أن تتصور من خلال قسمة العدد الكلي للنصوص على عدد الدروس - أن معلم 
التربية الإسلامية يجد نفسه بإزاء عدد من النصوص متوسطها في كل درس (1717) 
ومطلوب منه أن يتعامل معها بالاستدلال والتوجيه؛ لأنها تمثل محاور ومنطلقات لدروس 
التربية الإسلامية » ولا سيما في المرحلة الثانوية التي تنضح فيها ميول المتعلم وقدراته » وفيها 
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يتم إعداده للنهوض عسئوليات الحياة » وهنا يتجلى دور المعلم المتمكن من مهارة 
الاستدلال من خلال الربط بين النص ومشكلات الحياة الراهنة والمنتظرة » التي يتوقع أن 
تواجه الطالب في هذه المرحلة ؛ ليصبح ممقدور الطالب توظيف النص في مكانه الصحيح» 
للموضوع المناسب له » وبطريقة سليمة . 

وما سبق تتضح لنا أهمية تمكن المعلم من مهارة الاستدلال ؛ إذ إن عدم تمكنه منها سيترك 
ضعفاً بيناً في تنفيذ معلم التربية الإسلامية لدرسه » ما يترك بدوره آثارا سلبية على الطابة 
تباعا . 


حدود الدراسك4 : 

تتحدد نتائج هذه الدراسة بأداتها ؛ التي تتمثل بالاستبانة التي أعدها الباحث . كما 
تتحدد بالمكان » والزمان » والمرحلة الدراسية ؛ إذ طبقت على مشرفي التربية الإسلامية 
للمرحلة الثانوية في سلطنة عمان للعام الدراسي 4/5٠0٠‏ ١٠٠7م‏ . لذلك يبقى تعميم 
تاتحيها حكوماً بهذة العوامل . 


إجراءات الدراسة : 
منهجية الدراسة : اتبع الباحث المنهج الوصفي التحليلي في هذه الدراسة ؛ لملاءمته 
لأهدافها. 
متغيرات الدراسة : تضمنت الدراسة متغيراً تابعا واحداً » وهو درجة استخدام معلمى 
التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية في سلطنة عمان قيار [لاسسالان . وعدادا عن اخيرات 
المستقلة, هي : 

.١‏ الجنس : مشرف » مشرفة 

؟. الخبرة في الإشراف : قصيرة ( 4 سنوات فما دون ) » طويلة ( فوق 4 سئوات ) 

"'. الخبرة في التدريس : قصيرة ( ه سنوات فما دون ) طويلة ( فوق ه سنوات ) 

5. المؤهل العلمي : بكالوريوس . بكالوريوس + دبلوم عام في التربية . بكالوريوس + 

دبلوم في التوجيه والإشراف . ماجستير . 
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مجتمع الدراسة وعينتها : 

يتألف مجتمع الدراسة من )8١(‏ مشرفاً ومشرفة (الكتاب الإحصائي السنوي, ٠.١7‏ ”2 
ص١٠‏ ) يمثلون جهاز الإشراف على معلمي التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية في سلطنة 
عمان . وقد تم التنسيق مع دائرة الإشراف التربوي بوصفها الجهة المسئولة في وزارة التربية 
والتعليم عن المشرفين التربويين للتعاون في تطبيق أداة الدراسة على جميع المشرفين . وقد 
تمت عملية التوزيع أثناء انعقاد اللقاء التربوي السنوي لمشرفي التربية الإسلامية للمرحلة 
الثانوية بتاريخ 4/4/١1‏ ١٠٠٠م‏ . وكان عدد الذين أعادوا أداة الدراسة بعد الإجابة عنها 
(9/) مشرفاً ومشرفة » وهم الذين مثلوا عينة هذه الدراسة » وهم يشكلون ما نسبته 
(975/ ) من مجتمعها. علما أن المشرفين الذين شملتهم الدراسة يتوزعون على جميع 
المناطق التعليمية في سلطنة عمان . والجدول رقم (؟) يظهر أعداد أفراد عينة الدراسة 
موزعين وفق متغيراتها بمستوياتها امختلفة . 


الجدول رقم (؟) 


أعداد أفراد عينة الدراسة موزعين وفق متغيراتها 


فد [الع انمة اموية 
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أداة الدراسة ؛ صدقها وثباتها : 

من أجل تحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بإعداد استبانة خاصة للتعرف على واقع 
استخدام معلمي التربية الإسلامية لمهارة الاستدلال من وجهة نظر المشرفين التربويين . 
واعتمد الشف فى إعدادها بالإضافة إلى خبرته على الدراسات السابقة ذات الصلة بواحد 
أو بأكثر من اشالات التى اشتملت عليها الأداة » ولا سيما الدراسات المتعلقة بالمهارات 
والكفايات . كما سيد ذلك على نتائج الدراسة الاستطلاعية التي قام بها من خلال 
توزيع استمارة على (5 )١‏ مشرفا ومشرفة في التربية الإسلامية من خارج عينة الدراسة 
كانوا يدرسون في برنامجي الماجستير » ودبلوم التوجيه التربوي في جامعة السلطان قابوس 
عام ٠0‏ "م ؛ إذ طلب منهم كتابة كل ما يرون أنه ذو علاقة .مهارة الاستدلال من جوانبها 
الختلفة » وما يتصل بها من قضايا . وقد تكونت الأداة في بداية الأمر من (4 5) فقرة . 

وللتأكد من صدق محتوى الأداة » وتوافقها مع أهداف الدراسة » وشمولها للجوانب 
المتعلقة.مهارة الاستدلال » وحسن توزيعها على المحالات المقترحة » تم عرضها على أربعة 
محكمين في المناهج وطرق التدريس » ومحكمين في القياس والتقويم » وثلاثة محكمين من 
رؤساء أقسام الإشراف في التربية الإسلامية في المناطق التعليمية » وثلاثة محكمين من 
المعلمين الأوائل في التربية الإسلامية . وقد أبدى معظمهم ملاحظات حول تسع فقرات 
رأوا أنها لا ترتبط بالهدف الذي أعدت الأداة من أجله بصورة مباشرة » ولذلك تم 
استبعادها . كما اقترح العديد منهم دمج أساليب التدريس والتقويم في محال واحد ؛ فأخذ 
بهذا الاقتراح . فأصبح المقياس يتكون بصورته النهائية من (45) فقرة موزعة على ستة 
بحالات . وتم تحديد مقياس خماسي متدرج على نمط مقياس ليكرت لدرجة موافقة أفراد 
عينة الدراسة . وبناء على رأي ا محكمين فقد تم اعتبار درجة الاستخدام لكل مجال من 
محالات الدراسة » ولكل فقرة من فقراتها مرتفعة إذا حصلت على متوسط حسابي (5) فما 
فوق » ومتوسطة إذا حصلت على متوسط حسابي أقل من (4) وحتى () » وقليلة إذا 
حصلت على متوسط حسابي أقل من (5؟) . 

وتم التأكد من ثبات الأداة بحساب معامل الاتساق الداخلي باستخدام معادلة 
كرونباخ ‏ ألفا (2ماله - 01000261) ؛ إذ بلغ معامل الثبات (0,85) . والجدول رقم 
(") يبين أرقام فقرات الأداة وعددها في صيغتها النهائية موزعة على النحالات 
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الست » كما يبين قيمة معامل الاتساق الداخلي لكل مجال من احالات وللأداة ككل . 


الجدول رقم (9) 
أرقام فقرات الأداة وعددها لش صيغتها النهانية موزعة على المجالات الستة للاستبانة , 
وقيم معاملات الاتساق الداخلي 


عدد الفقرات | معامل الاتساق الداخلي 
أرقام الفقرات 


2 
الاك لكك لتك 
١‏ ايض | 


أساليب التدريس والتقويم ل ل ل ل ل ل لله 1 كان 
ا ا لق 


| الوسئل والأشمة ١‏ ا ل ا ل تارف 
:11559595959595 1ن لاقل 
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المحالجة الاحصائية : 
اعتمد الباحث على البرنامج الإحصائي( 5855) في تحليل بيانات الدراسة . وقد 
استخدمت الأساليب الإحصائية التالية للاجابة عن أسئلة الدراسة : 
.١‏ المتوسطات الحسابية » والانحرافات المعيارية . 
؟. اختبار (ت) 1681 -[ 
". تحليل التباين لإولالا 06 1/8 0اام 
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0 والمناقشة : 
لنتائج المتعلقة بالسؤال الأول : ما درجة استخدام معلمي التربية الإسلامية للمرحلة 
5 ية في سلطنة عمان لمهارة الاستدلال بالآيات القرآنية الكريعة » والأحاديث الشريفة » 
من وجهة نظر مشرفي التربية الإسلامية في محال إعداد المعلم ونموه المهني » ومحال أهمية 
المهارة » ومجال التخطيط والأهداف » ومجحال طبيعة المختوى » ومحال أساليب التدريس 
والتقويم » ومجحال الوسائل والأنشطة ؟ 
للإجابة عن هذا السؤال بصفة عامة تم حساب المتوسطات الحسابية » والانحرافات 
المعيارية » والأهمية النسبية لدرجة استخدام معلمي التربية الإسلامية لمهارة الاستدلال » 
ورتبت ترتيباً تدازلياً تبعاً لموسطاتها الكسابية لكل ال من جخالات الدراسة السعة. وقد 
رصدت التتائج في الجدول رقم (4) 


الجدول رقم (1) 
المتوسطات الحسابية ؛ والانحرافات المعيارية : والأهمية النسبية 
كل مجال من مجالات الدراسة 


المتوسط | الانحراف | الأهمية 
هسه اسوات | 
” ا الوكين الا 
ا ا 
| هضرشت |؛ |8 | »م | 
١‏ ماس ١‏ | 8 |» حا 6 
ليما اش 


000 0ن الاك لض ل 


23 
6 
.- 
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ولوصف ما جاء في الجدول رقم (4) بخصوص درجة استخدام معلمي التربية الإسلامية 
لمهارة الاستدلال من وجهة نظر مشرفي المادة في كل مجال من امحالات » وتعرف العالية 
منها » والمتوسطة » والقليلة » فقد تم الاستناد إلى المعيار الذي وافق عليه ا نمحكمون » تبعاً لما 
جاء في إجراءات بناء الأداة » وبناء عليه فقد أشارت النتائج إلى حصول محال أهمية المهارة 
على أهمية نسبية عالية بلغت (817,7//) وحل في المرتبة الأولى ؛ وهذا يعني من وجهة نظر 
المشرفين أن المعلمين يدركون أهمية مهارة الاستدلال » وأنهم على وعي تام بالتأثير الكبير 
لها على حسن تنفيذ دروس التربية الإسلامية وتفعيلها » على اعتبار أنها مهارة أساسية لا 
يستغنى عنها في أي موقف تعليمي يخض تدريس هذه المادة ؛ فكثرة توارد النصوص في 
كل درس من دروس التربية الإسلامية ثما لا يسع معلميها تجاهله . وغير خاف أن المستوى 
العالي لإدراك قيمة أية مهارة له دور كبير في امتلاكها وإتقانها ؛ فالمعلم ليس.كقدوره تنفيذ 
المهارة ما لم يكن مقتنع بقيمتها وأهميتها . 

وأما بقية النحالات فقد حصلت على أهمية نسبية متوسطة » تراوحت ما بين 
)/70١-//79(‏ . وهذا يعنى أن استخدام المعلمين لمهارة الاستدلال كان فاعلا.مستوى 
حرط يصق ةعابة + وهلا السعرف يضعب الافاد غليه فى سين ارعية التعايم كنا 
أشارت إليه دراسة زيتون (٠٠٠25؛‏ لأنه لم يصل ممستوى أداء المهارة التدريسية إلى درجة 
الإتقان //١(‏ فأعلى) لذا يتطلب هذا من المعلمين» والمشرفين» والمسئولين الاهتمام الأكثر 
بتفعيل هذه المهارة؛ لتصل إلى مستوى عال إذا ما أريد تحسين نوعية التعليم» ورفع 
مستواه» وسويته . وما يستدعي الإشارة إليه أنه من الضروري أن يتأثر استخدام المعلمين 
لمهارة الاستدلال .بمستوى إدراكهم لأهميتها . 

ولمتابعة الإجحابة عن بقية أجزاء السؤال الأول استخرجت المتوسطات الحسابية » 
والانحرافات المعيارية » والأهمية النسبية لدرجة استخدام معلمي التربية الإسلامية لمهارة 
الاستدلال بالآيات القرآنية الكربمة » والأحاديث الشريفة » من وجهة نظر مشرفى التربية 
الإسلامية لكل محال من محالات الدراسة الست بكافة فقراته » ورت ترتيا تعازلياًتبع 
متوسطاتها الحسابية . وسيتم عرض نتائج كل محال من انحالات فيما يأتي ومناقشتها وفق 
المعيار شار إليه فى إجراءات بناء الأداة : 
الخال إغداد المعلم وقوه المهتى.. وقد رصت قاتجه في الجدول رقم 66 
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الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية مرتبة تنازئياًء والانحرافات المعيارية: والأهمية النسبية 
لكل فقرة من فقرات مجال إعداد المعلم ونموه المهني 


ترتيب الفقرة في المتوسط | الانحراف الأهمية 
يؤثر برنامج إعداد المعلمين الفعال إيجابياً في تمكنهم من 00 
اماك نه ته اهن كا 
يهتم المعلمون كثيراً بتوجيهات المشرف التربوي المتعلقة 558 
ا نل اند انها لكر 
تتضمن استمارة تقويم الزيارة الصفية في بنودها ما يشير اا 
ل 5 اح اف نلق 
الك ١‏ مو و و تن له نض ألا 
2 سه 
وسلامة الاستدلال لديهم 
لاج وه الفا الك الخ لكك 
فاعلية مهارة الاستدلال لديهم 
ال ل نقذ اتنانة اتفتضة كا 
لديهم 
تظهر قدرة المعلمين على الاستدلال بشكل أفضل إذا كانوا لمكن م 07 
نا 0 0ه اماس تشفااقظ 
* تبدو مهارة الاستدلال عند المعلمات أفضل منها عند لكين ل 1 6 
ال 322 قف اتن مه 1ه 


تُشير التتائج الوصفية للجدول رقم (5) إلى ما يأتي : 

© الفقرتان اللتان حازتا على أهمية نسبية عالية » مرتبتان تنازلياً » هما الفقرتان : (4) » 
(8) .وقد حظيت هاتان الفقرتان بأهمية نسبية (/875// » 285757/)) على التوالي ؛ وهما 
تشيران إلى تأثير برنامج إعداد المعلمين الفعال إيجابياً في مهارة الاستدلال » وإلى تأثير 
كفايات المعلمين في أحكام التجويد في حسن وسلامة هذه المهارة . ويمكن إرجاع ذلك 
إلى استشعار المعلمين لأهمية برنامج إعداد المعلمين ودوره في إكسابهم المهارات امختلفة » 
وأن كل مهارة من تلك المهارات في هذا البرنامج كأحكام التجويد مثلاً - وهي مهارة 
موضوعها الآآيات الكريمة ‏ توثر في غيرها من المهارات وتعززها ؛ لذلك يفترض أن يكون 
هذا البرنامج شاملاً ومتكاملاً . 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


© الفقرات التي حازت على أهمية نسبية متوسطة » مرتبة تنازلياً » هي الفقرات : (/؟)» 
(0) . (707(»)5) 65993 (30) . وقد حظيت هذه الفقرات بأهمية نسبية تتراوح ما 
بين (77939/) و(725777) . وقد جاءت لتشير إلى تأثير كل من خبرة المعلم » ومؤهله 
العلمي» وتوجيهات المشرف التربوي » والتدريب من خلال المشاغل والدورات » وعدد 
الصفوف التي يدرسها المعلم » وجنسه . ما يؤكد أن هذه الأمور تعد عوامل مؤثرة في تمكن 
المعلمين من مهارة الاستدلال» ومن الضروري أن يأخذها برنامج إعدادهم بالاعتبار» وأن 
يتم تحسينها وتحويدها لتخدم أهدافه . ذلك أن برنامج إعداد المعلمين الفعال ينبغي أن 
يتحول من النظريات والأسس العلمية البحتة إلى التركيز على المهارات التعليمية بصورة 
يظهر أثرها في أداء المعلم وعمله (عبد الموجود » .)١951/‏ 

© وأما الفقرة رقم (5) فقد حازت على أهمية نسبية قليلة مقدارها (55557/) . وهي 
تعلق عدى تضمن استمارة تقوم الزيارة الصفية في بنودها ما يشير إلى مهارة الاستدلال . 
وعكن تفسير ذلك بأن الاسعمارة المُشار إليها هي استمارة عامة+ .وله تعطى خصوصية 
لكل مادة بتأكيدها على مهاراتها النوعية . لذلك من الضروري أن تتضمن وسائل تقوم 
المعلم ما يرتبط ممهاراته وقدراته حسب ما أشارت إليه العديد من الدراسات (ريان وزملاؤه 
50 


ب- محال أهمية المهارة . وقد رصدت نتائجه في الجدول رقم (5) . 

أشن الهائي الوضفية للحدول رقو (0) إل هايا : 

» )١( : الفقرات التي حازت على أهمية نسبية عالية » مرتبة تنازليا » هي الفقرات‎ ٠ 
وقد حظيت هذه الفقرات بأهمية نسبية تتراوح ما بين (95/) و‎ . )3١1( 090 (؟2095‎ 
وقد تركزت حول أهمية المهارة » ودورها الرئيس في تنفيذ الدرس » وكونها‎ . )/85:4( 
مؤشرا على ثقافة المعلمين الشرعية » وتنميتها للعمليات العقلية العليا لدى الطلبة . وقد‎ 
حصلت على أعلى المتوسطات على جميع فقرات الأداة وبالنسب اُشار إليها بأعلاه ؛‎ 
وبمكن أن يعود ذلك إلى إحساس المعلمين بالقيمة العملية لهذه المهارة » ودورها المحوري في‎ 
حسن تنفيذهم لدروسهم ؛ وإذا كان المعلمون يضفون قيمة على ما يشعرون أنهم بحاحة‎ 
إليه » فإن القائمين على برنامج إعدادهم يمكنهم استثمار ذلك وتوظيفه بما يخدم حاجاتهم.‎ 
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الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية مرتبة تنازلياً . والانحرافات المعيارية , والأهمية النسبية 
لكل فقئرة من فقرات مجال أهمية المهارة 


المتوسط | الانحراف 
الحسابي | المعياري 


1 | 6| » | «| مستت سزاساتتوصة‎ ١٠١ 


تستمد مهارة الاستدلال بالآيات والأحاديث أهميتها من | 86," 

هل تالاه ا 
تعد مهارة الاستدلال مؤشراً كبيرأ على ثقافة المطمين ١‏ 4#, 1 0 | 2 
- لاهن 
0 مهارة الاستدلال العمليات العقلية العليا لدى الكل ل 
000 لاكطة | لغرد | غركؤ و| ١‏ 


© وأما الفقرة رقم (؟) فقد حازت على أهمية نسبية متوسطة مقدارها (11/) . وهي 

تشير إلى أن مهارة الاستدلال تستمد أهميتها من كونها خاصة بالتربية الإسلامية . وعلى 
الرغم من الأهمية النسبية المتوسطة لهذه الفقرة نرى أن بقاءها دون مستوى الأهمية العالي 
لغيرها من فقرات هذا الننحال يمكن رده إلى أن ثمة فئة من المعلمين ترى أن معلمي المواد 
الأخرى كاللغة العربية » والدراسات الاجتماعية يحتاجون كذلك إلى التمكن من هذه 
المهارة لتعرض موادهم للكثير من نصوص القرآن الكريم؛ والحديث الشريف 


يس 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


- محال التخطيط والأهداف . وقد رصدت نتائجه في الجدول رقم (7) . 


الجدول رقم (17) 
المتوسطات الحسابية مرتبة تنازلياً . والانحرافات المعيارية , والأهمية النسبية 
لكل فقرة من فقرات مجال التخطيط والأهداف 


ترتيب الفقرة المتوسط | الانحراف ١‏ الأهمية 

أسمه|سات|* 
ندل الأهداف طالص ووم فر 

و لاجيس كس اسه 

تساعد الأهداف العامة للوحدات المختلفة المعلمين على ُ 1 
الاهتمام بالاستدلال من خلال تأكيدها على ذلك 
يلاحظ من دفائر تحضير الملمين أنهم يحددون آيات 
وأحاديث معينة للاستدلال بها 
يبدو من سباق الدرس أن المعلمين لا يرتجلون الاستدلال 
بل يخططون له مسسبقا 


ُشير النتائج الوصفية للجدول رقم (27) إلى ما يأتي : 

( ٠( : الفقرات التي حازت على أهمية نسبية متوسطة » مرتبة تنازليا » هي الفقرات‎ ٠ 
وقد حظيت هذه الفقرات بأهمية نسبية تتراوح ما بين (؟5١11/) و‎ . )94(6»)46 
وتركزت حول دور الأهداف في زيادة الاهتمام بالاستدلال » وتضمين خطة‎ . )/75( 


الدرس أهدافاً تتعلق بالاستدلال » والتخطيط المسبق له . إن عدم حصول أية فقرة من 


فقرات هذا ابحال على أهمية نسبية عالية يسفر عن وجود قصور واضح في عملية التخطيط 
المكيوب للاستدلال »نما يدل على أن بعض المعلمين ما زالوا يرتلوته ارشالا .وعذا يؤثر 
بدوره فى كفاءة المعلمين أثناء تنفيذ الدرس . الأمر الذي يستدعى تخطيطاً أفضل لهذه 
المهارة ؛ لأن التخطيط كما بينت العديد من الدراسات يزيد 10 المعلم على إتقان 
مهارة التدريس (31.,2000 1ع,©001). 


62 المجلد 6 العدد 2 يونيو 2005 


2 المجلد 6 العدد 2 يونيو 2005 


مدى استخدام معلمي التربية الإسلامية مهارة الاستد لال د محمد عبد الكريم العياصره 


© وأما الفقرة رقم (37) فقد حازت على أهمية نسبية قليلة مقدارها (5105./) اي 
تشير إلى تحديد المعلمين المسبق للآيات» والأحاديث التي سيستدلون بها في دفاتر تحضيرهم 
. ويمكن تفسير ذلك بأن المعلمين يركزون في تخطيطهم على الأمور التي يتابعهم المشرفون 
فيها » وهؤلاء يتابعون المعلمين وفقاً لبنود الزيارة الصفية » التي ليس من بينها ما يشير إلى 
هذه المهارة ‏ كما أشارت الفقرة رقم (5) في برنامج إعداد المعلمين ‏ ما يجعل المعلمين لا 
يعيرونها اهتماما كافيا . وبصفة عامة فإن نتيجة هذا المحور تختلف مع دراسة بعارة وزملاؤه 
2٠٠0*9‏ التى أشارت نتائجها إلى أن درجة ممارسة المعلمين لكفايات التخطيط الدراسى 
كانت مرنفة عل جميع مجالات الدراسة . ْ 


د- مجال طبيعة المحتوى . وقد رصدت نتائجه في الجدول رقم (8) . 


تُشير التتائج الوصفية للجدول رقم (8) إلى ما يأني : 

٠‏ الفقرات التي حازت على أهمية نسبية عالية» مرتبة تنازلياء هي 
الفقرات:(1١):5(:)597(6١).‏ وقد حظيت هذه الفقرات بأهمية نسبية تراوحت ما بين 
)/6١(‏ ؛ وهي تشير إلى ارتباط نصوص الاستدلال مموضوعها , والاستدلال 
بالنصوص القصيرة أكثر من الطويلة » وتفاوت مهارة الاستدلال باختلاف وحدات التربية 
الإسلامية . ويبدو أن هذه النتائج تعود إلى طبيعة تأليف المنهاج؛ إذ يحرص المؤلفون على 
أن تكون النصوص مرتبطة بالموضوعات الدالة عليها مباشرة .وأما استدلالهم بالنصوص 
القصيرة؛ فلسهولة حفظهاءكما أظهرت دراسة المسهلى (5 )5٠١‏ ومن الطبيعى تفاوت 
مهارة الاستدلال بالآايات» والأحاديث بتفاوت الوحدات » تلك رسحذة بيهام تحعل 
كثافة وتركز النصوص فيها مختلف عن غيرها كما يشير إلى ذلك الجدول رقم )١(‏ » 
بالإضافة إلى اختالاف الوحدات من حيث الطول . ويظهر ذلك بوضوح في منهاج التربية 
الإسلامية للصفوف الثانوية الثلاث (وزارة التربية والتعليم في سلطنة عمان » ١997‏ 
.)١1 18641‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (86) 
المتوسطات الحسابية مرتبة تنازلياً . والانحرافات المعيارية , والأهمية النسبية 
لكل فقرة من فقرات مجال طبيعة المحتوى 


ترتيب الفقرة الفقرة المتوسط 0 اف الأهمية | الترتيب 
في الأداة الحسابي المعيار 3 النسبية 


ارتباطاً وثيقاً بموضوع الاستدلال 
يستبدل المعلمون أحياناً الآيات والأحاديث 
المتضمنة في المحتوى بأخرى أوجه وأكثر دلانة 
من خارج محتوى الدرس 
يستدل المعلمون بالآيات الكريمة أكثر من 
استدلالهم بالأحاديث الشريفة 

تتفاوت مهارة استدلال المعلمين بالآيات والأحاديث 
باختلاف وحدات التربية الإسلامية 

تؤثر كثرة الآيات والأحاديث المتضمئنة في محتوى 
الدرس سلباً على كفاءة الاستدلال بها من قبل 


يستدل المعلمون بالآيات والأحاديث القصيرة أكثر 
من استدلالهم بالآيات والأحاديث الطويلة 
يستدل المعلمون بالأحاديث الشريفة أفضل من 
استدلالهم بالآيات الكريمة 

يتطلب الاستدلال بجميع الآيات والأحاديث الواردة 
في محتوى الدرس أو بمعظمها زيادة في الوقت 
(عدد الحصص المقررة) 


© الفقرتان اللعان حازتاغلى أهمية نسبية معوسطة: مرتبغان تنازليأء هما 
الفقرتان:(5 .)١7(»)١‏ وقد حظيت هاتان الفقرتان بأهمية نسبية (؟/1/ » 560/) على 
التوالي ؛ وهما تشيران إلى استدلال المعلمين بالآيات أكثر من استدلالهم بالأحاديث » 
واستبدالهم للنصوص المتضمنة في المحتوى بنصوص خارجية أكثر وأوجه دلالة . ويفسر 
استدلال المعلمين بالآيات أكثر من استدلالهم بالأحاديث بأن عدد نصوص الآايات الواردة 
في كتب التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية هو ضعف عدد الأحاديث الواردة فيها كما يشير 
إلى ذلك الجدول رقم )١(‏ ومنهاج التربية الإسلامية للصفوف الثانوية الثلاث (وزارة التربية 
والتعليم في سلطنة عمان » )١19/6 ١95161995‏ . وأما عن استدلالهم أحياناً 
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بنصوص من خارج المنهج فيعود إلى أن الموضوع أو الفكرة محل الشرح قد يكون لها أكثر 
من دليل » والكتاب المدرسي ليس هدفه حصر تلك الأدلة » وإذا كان مطلوب من كل مسلم 
أن يحفظ الكثير من نصوص القران والسنة » فإن الأمر ألزم بحق معلم التربية الإسلامية ؛ 
ليستدل بها إذا اقتضى الأمر . 

© الفقرات التي حازت على أهمية نسبية قليلة » مرتبة تنازلياً » هي الفقرات : (/91) » 
(6(6)45”) وقد حظيت هذه الفقرات بأهمية نسبية تتراوح ما بين (55./) و 
5 .2. وقد جاءت لتشير إلى أن استدلال المعلمين بالأحاديث أفضل من استدلالهم 
بالآيات » وأن الاستدلال بجميع الآيات والأحاديث الواردة في الدرس يتطلب زيادة في 
الوقت » وأن كثرة الآيات والأحاديث المتضمنة في محتوى الدرس تؤثر سلبا في كفاءة 
الاستدلال بها . ويمكن تفسير استدلال المعلمين بالأحاديث بشكل أفضل من استدلالهم 
بالآيات ؛ بأن الأحاديث الشريفة تجوز روايتها بالمعنى » في حين أن تلاوة الآيات الكريعة 
لا بد أن تكون كما جاءت في القرآن الكريم نصاً (الصواء ١555‏ » ص 777)» ما يتطلب 
من المعلم الحرص التام على ذلك . ويبدو أن المعلمين يدركون أن الآيات والأحاديث 
المتضمنة في المحتوى هي جزء منه » ومن ثم يجب أن تخد بالاعتبار أثناء تقرير الوقت 
اللازم له »كما بينت ذلك دراسة عبد الله والعياصره (5 ١٠؟)‏ عن حجم محتوى الكتاب 
والعوامل المؤثرة فيه . وكذلك يدرك المعلمون أن كثرة الآيات والأحاديث لا تمثل معوقا 
يحول دون الاستدلال بها 


ه - محال أساليب التدريس والتقويم . وقدرصدت نتائجه في الجدول رقم (5) . 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (9) 
المتوسطات الحسابية مرتبة تنازلياً . والانحرافات المعيارية , والأهمية النسبية 
لكل فقرة من فقرات مجال أساليب التدريس والتقويم 


المتوسط | الانحراف | الأهمية | الترتيب 

ات 
يشرح المعلمون بعض الآيات والأحاديث التي يستدلون بها للطلاب إذا | ؟5," لفت 
ا الس سانا 
يقرأ المعلمون الآيات والأحاديث موضع الاستدلال من حفظهم غالباً ا 
ا د ننه شاقة 


بشجع المعلمون الطلبة الذين يستدلون بالآيات والأحاديث على 


0 1 نك 


يكون الوقت الذي يقضيه المعلمون بين ذكر الفكرة أو إيراد الحكم لان 84 كرف 
الشرعي والاستدلال عليه قصير نسبياً 


1 0 0 لق تسم الاق 
يشل تال لمن بايا والأحديث جميع ماعل تي رين | 1.5 |1515| 20505 1١|‏ | 
تتضمن الأسئلة الاختبارية التي يعدها المعلمون بأنواعها المختلفة 
أسئلة تتطلب استدلالاً 


يصحح المعلمون للطلبة إذا ما أخطأوا بذكر الآية أو 
الاستدلال 


تزيد سيطرة المعلمين على الموقف التعليمي كلما زاد استدلالهم بالآيات 
والأحاديث الواردة في الدرس 


شير النتائج الوصفية للجدول رقم (3) إلى ما يأتي : 

© الفقرات العي حازت على أهمية نسبية متوسطة: مرتبة تنازلياءهي 
اللغقراات:(/5-00:0)5)(١)9(2١)52)55(2)50(0١)‏ 1180 )2 
وقد حظيت هذه الفقرات بأهمية نسبية تراوحت ما بين (1/795/) و (7507/) ؛ وهي 
تشير إلى تصحيح المعلمين للطلبة أخطاء الاستدلال » وأن المعلمين يسيطرون على الموقف 
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التعليمي أكثر بزيادة الاستدلال » وأن استدلال الطلبة ينال استحسان المعلمين » وقصر 
الوقت بين الاستدلال والفكرة المستدل عليها » وأن نصوص الاستدلال ترتبط بواقع الحياة» 
وأن الأسئلة الاختبارية تتضمن استدلالاً » وشرح المعلمين لبعض نصوص الاستدلال » 
وكتابة بعضها على السبورة » وأن المعلمين يستدلون من حفظهم.؛ وليس من الكتاب» أو 
من دفتر التحضير» وتعدد طرق الاستدلال . وهذه الفقرات بمكن القول: إنها تمثل مهارات 
فرعية من مهارة الاستدلال » التي أكثر ما تبرز أثناء عملية التدريسء والتقويم؛ إذ يتم التفاعل 
بين المعلم والمتعلم . إلا أنه على الرغم من أهميتها ودورها متعاضدة في رفع كفاءة المعلمين 
في التمكن من مهارة الاستدلال نحد أنها جاءت.كستوى متوسط » ول ترق إلى مستوى عال 
» ولذلك ينبغي العناية والاهتمام بها بصورة أفضل . وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 
سعد(5/87١)‏ التي أظهرت أن المعلمين لم يؤدوا المهارات المرتبطة بالنصوص بشكل جيد 


©- الشقرات القى حاركس على أسبيئةنسيية قليلة »شرقية تعارلباءفي 
الفقرات:(59(6)55) .)7١(6‏ وقد حظيت هذه الفقرات بأهمية نسبية تراوحت ما بين 
267 و(57775/)؛ وهي تشير إلى تعدد صيغ الأسئلة في طلب الدليل » وأن 
الاستدلال يكون وفق أحكام التجويد , وأنه يشمل جميع مراحل تنفيذ الدرس . ويمكن رد 
هذه النتائج إلى الضعف في مهارة طرح الأسئلة ؛ إذ كلما كان المعلم متمكناً من مهارة طرح 
الأسئلة من حوانبها امختلفة فإنه يستطيع أن يستخدم صيغا متعددة» منها: لطلب الدليل . 
وكذلك إلى الرخصة بجواز الاستدلال دون الالتزام بأحكام التجويد » وهي ما تسمى 
بقراءة الاستدلال ؛ وذلك يعني أن الكثير من المعلمين يرون أنه لا حاجة للاستدلال بالآيات 
الكريمة وفق أحكام التجويد . والحقيقة أن التلاوة المحودة للآيات موضع الاستدلال يكون 
أكثر تأثيراً في المتعلم وتشويقاً له . ويمكن رد هذه التنائج أيضاً إلى الضعف في توظيف الدليل 
في جميع جوانب الدرسء كالتمهيد؛ والتقوم الختامي مثلاً. وتركيز بعض المعلمين على 
الاستدلال بالنصوص أثناء عرض الدرس من شأنه أن لا يعمم الفائدة منها . وتتفق هذه 
النتيجة مع دراستي يوسف )١1/8(‏ والغافري )١145(‏ اللتين أسفرتا عن وجود ضعف 
عام في مهارات التدريس لدى معلمي التربية الإسلامية في كل من البحرين» وسلطنة عمان 
على التوالي . 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


و - محال الوسائل والأنشطة . وقد رصدت نتائجه في الجدول رقم )١٠١(‏ . 


الجدول رقم )٠١(‏ 
المتوسطات الحسابية مرتبة تنازلياً . والانحرافات المعيارية , والأهمية النسبية 
لكل ففقرة من فقرات مجال الوساتل والأنشطة 


يكلف المعلمون الطلبة بحفظ آيات: وأحاديث 
محددة كواجبات 
يعرض المعلمون أمام الطلبة بعض الوسائل التي 
تحتوي على آيات وأحاديث ذات علاقة بالدرس 
(سوى الآيات والأحاديث التي تمثل نصوصها 
المحتوى الرئيس للدرس) 


بن يعد دليل المعلم من وسائل توجيه المعلمين لبعض | 7,78 
الإرشادات المتعلقة بالاستدلال بالآيات والأحاديث 
15 يشير المعلمون بسهولة إلى الآيات والأحاديث إذا لمكن 


كانت موثقة ومميزة بالخط أو اللون 


4 يكلف المعلمون الطلبة بالرجوع إلى بعض ان لكل 1 
المصادر للتوسع في معرفة بعض معاني الآيات 
والأحاديث لاس د 
يعد المعلمون أحياناً تسجيلاً لبعض الآيات ل 0 5 
ل 


تُشير النتائج الوصفية للجدول رقم )٠١(‏ إلى ما يأتي : 
الفقرات التي حازت على أهمية نسبية متوسطة»مرتبة تنازلياًءهي 
الفقرات:(47(:)55(»)5(:)5). وقد حظيت هذه الفقرات بأهمية نسبية تراوحت 


ما بين (075/) و(714/) ؛ وهي تشير إلى أثر توثيق نصوص الآيات وتمييزها في سهولة 
الاستدلال » وتكليف المعلمين للطلبة بحفظ نصوص الاستدلال » وعرضها بوسائل تعليمية 
أمام الطلبة » وتكليف المعلمين الطلبة بالرجوع إلى بعض المصادر للتوسع في معرفة بعض 
معاني الآيات والأحاديث المستدل بها . إن توثيق النصوص » وعرضها بالوسائل التعليمية؛ 
وتكليف الطلبة بالأنشطة المتعلقة بها » يدل على وعي المعلمين بقيمة الوسائل والأنشطة من 
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جهة » كما يضمن سلامة الاستدلال » واستثارته لدافعية الطلاب » واستبقاء أثر التعلم من 
جهة أخرى . ولكن رما تكون الصورة النمطية لدى المعلمين تجاه الاستدلال من أنه يتم من 
خلال التفاعل اللفظى فقط له تأثيره الكبير فى هذا الصدد ؛ مما حال دون أن ترق هذه 
القق ابه ل محر عال وفاسيه رالعماتها 
ف الشقرتان اللعانحاؤكا على أعسية نسبية قليلة مرتيعان تتازلبأءهها 
الفقرتان:(5؟):550). وقد حظيت هاتان الفقرتان بأهمية نسبية (5ره ه5/ » 5595 /) 
على التوالي ؛ وهما تشيران إلى إرشاد دليل المعلم للمعلمين لما يتعلق بالاستدلال » واستخدام 
المسجل للاستدلال ببعض النصوص من خلاله . ويمكن تفسير ذلك بأن دليل المعلم كما 
يرى المشرفون لا يقدم للمعلم إرشادات» أو توجيهات تتعلق بالاستدلال » فتؤثر قلة 
الاهتمام هذه بدورها في المعلمين » الذين بميلون إلى العناية.مما تشير إليه الجهات المسئولة أو 
نظلب الأكماميه يوان سكل بوفيله دالاقا يه طايطة براقي كلق 1 ووكتي الى احد 
بها سرع الطلية قري بالعلم أن يمعفدسهء لأنه ناهر فى كريم ازاك »ساني 
ووسائل عرض الأدلة . وقد أشارت دراسة عبد الله )١150(‏ إلى الأثر الواضح للمسجل 
في تعلم تلاوة القرآن الكريم . وفي الواقع يثير حصول هذه الفقرة على أهمية نسبية قليلة 
من قبل المعلمين التساؤل حول قناعتهم بقيمة استخدام الوسائل التعليمية في تطوير 
مهاراتهم . 

النتائج المتعلقة بالسوّال الثاني : هل تختلف وجهات نظر مشرفي التربية الإسلامية لدرجة 
استخدام معلمي التربية الإسلامية لمهارة الاستدلال بالآيات القرآنية الكريمة » والأحاديث 
الشريفة باختلاف متغيرات : الجنس » والخبرة في الإشراف » والخبرة في التدريس » 
والمؤهل العلمي ؟ 

للإجابة عن الجزء الأول من هذا السؤال تم استخراج المتوسط الحسابي» والانحراف 
المعياري لوجهة نظر أفراد عينة الدراسة في درجة استخدام معلمي التربية الإسلامية لمهارة 
الامجدلال دما خغرات المس + واكيرة فى الإقراضاء ولتدزةى التدريس » الخدم 
اختبار (ت) لعينتين مستقلتين » والجدول رقم )١١(‏ يبين ملخصاً للنتائج . 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم )١١(‏ 
المتوسطات الحسابية, والانحرافات المعيارية لوجهة نظر أفغراد العينة وفق 
متغيرات الجنسء والخبرة 4 الإشرافء والخبرة 4 التدريس. ونتائج اختبار ( ت ) 
لفروق المتوسطات 


مستويات المتوسط | الانحراف (ت 
ام كك هراك 
فهر | > | ويم 0 
22 1 
يراق تريس 3 
| ضيه | 0 


يلاحظ من الجدول رقم )١١(‏ أن قيمة (ت) المحسوبة غير دالة إحصائياً عند مستوى 
الدلالة()0 - ه0,.5) . وهذه النتيجة تعني أن وجهة نظر أفراد العينة في فاعلية مهارة 
الاستدلال لدى معلمي التربية الإسلامية لا تختلف باختلاف مستويات متغيرات الجنس » 
والخبرة في الإشراف », والخبرة في التدريس ؛ وهذا يعني أن هذه المتغيرات ممستوياتها لا 
تعد عوامل مؤثرة في وجهة نظر المشرفين لفعالية مهارة الاستدلال لدى المعلمين ؛ ثما يعزز 
قبول وجهة نظر أفراد العينة.مستوياتهم المختلفة بالقدر نفسه . وقد يعزى ذلك إلى طبيعة 
برامج الإعداد التي يتعرض لها أفراد العينة ؛ فجميعهم قد تعرضوا لبرنامج إعداد موحد في 
كلية التربية بجامعة السلطان قابوس » كما أن ورش العمل » والمشاغل التدريبية التي تعقد 
لهم من قبل الوزارة » وكذلك المتابعة هي واحدة لجميع أفراد العينة (الحتروشي » 7 )7٠٠١‏ 
مما يلغي أثر الجنس » وأثر الخبرة» سواء في الإشرافء أو في التدريس 

وللإجابة عن الجزء الثاني من السؤال الثاني قام الباحث - بداية ‏ باستخراج المتوسط 
الحسابي» والانحراف المعياري لوجهة نظر أفراد العينة في درجة استخدام معلمي التربية 
الإسلامية لمهارة الاستدلال تبعاً لمتغير المؤهل العلمي . والجدول رقم (؟١)‏ يبين هذه 
النتائج. 
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الجدول رقم (؟١١)‏ 
المتوسطات الحسابية: والانحرافات المعيارية لوجهة نظر أفغراد العينة وفقاً للمؤهل 


0 
سح كرت س2 سكس 
١‏ سا ضيضة || 6 | م 
اسك 

كد د 


البجموع 


ولبيان الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات وجهة نظر أفراد عينة الدراسة في 
درجة استخدام معلمي التربية الإسلامية لمهارة الاستدلال تبعاً لمتغير المؤهل العلمي 
استخدم تحليل التباين ( 8101/8 /إلالا ©006). والجدول رقم )١7(‏ يوضح نتائج هذا 
التحليل . 
الجدول رقم )١7١(‏ 
نتائج تحليل التباين لمتغير المؤهل العلمي لأفراد عينة الدراسة 


1117 لقنتت انك الاك الاك 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يلاحظ من الجدول رقم )١(‏ أن قيمة (ت) المحسوبة غير دالة إحصائياً عند مستوى 
الدلالة (0 - 20,.5. والجدول رقم (4) يبين تقارب المتوسطات بين وجهات نظر أفراد 
العينة لفاعلية مهارة الاستدلال مما يعزز نتائج تحليل التباين لهذا المتغير. وهذه النتيجة تعني 
أن وجهة نظر أفراد العينة فى فاعلية مهارة الاستدلال لدى معلمى التربية الإسلامية لا 
على بالسادف الوهل العلمس 6 |3 إن ما بعلفه الفيرقزة أشناك الدزانة اللحصيول على 
مؤهل علمي جلّه يتعلق بجوانب نظرية» ولكن حين ينضمون إلى بعضهم بعضا ‏ بغض 
النظر عن مؤهلاتهم العلمية ‏ ويتعرضون لبرامج تدريبية موحدة على شكل لقاءات دورية 
مستمرة في مركز الوزارة » وفي مناطقهم الختلفة » فإن ذلك من شأنه أن يوافق بين وجهات 
نظرهم في الحكم على درجة استخدام معلمي التربية الإسلامية لمهارة الاستدلال . 


التوصيات : 
في ضوء ما أسفرت عنه هذه الدراسة من نتائج » فإنها توصي هما يلي : 

© زيادة الاهتمام بالتخطيط لمهارة الاستدلال ذهنيا وكتابيا من خلال إبرازها في الخطط 
السنوية » والفصلية » واليومية . وكذلك العمل على توظيفها بفاعلية أكبر أثناء التدريس» 
والتقويم » ومن خلال الوسائل والأنشطة » .ما يتلاءم مع طبيعة المحتوى . وزيادة الاهتمام 
أيضاً بالوسائل التعليمية امختلفة من لوحات كرتونية » وشفافيات » وأشرطة مسجلة » 
وبرامج حاسوب ء والاستعانة بها لتتحسين عملية الاستدلال » وجعلها أكثر إثارة وتشويقاً 
. والربط بين مهارة التلاوة والتجويد »ومهارة الاستدلال ؛ للصلة الوثيقة بينهماء ولما لمهارة 
التجويد من دور مؤثر إيجابي في مهارة الاستدلال . 

© تطوير استمارة تقويم الزيارة الصفية بحيث تصبح استمارة نوعية » وليست عامة لجميع 
المواد لتأخذ في اعتبارها خصوصية كل مادة . وأن يتضمن دليل معلم التربية الإسلامية 
إرشادات وتوجيهات خاصة بالمهارات النوعية » وفي مقدمتها مهارة الاستدلال . 

© تدريب المعلمين من خلال ورش العمل » والمشاغل » والحصص التطبيقية » والتعليم 
المصغر على تفاصيل مهارة الاستدلال » والعوامل المؤثرة فيها . وإجراء دراسة تبحث تأثير 
هذه الوسائل فى اكتساب هذه المهارة وتطويرها . وإجراء دراسة أخرى تبحث دورها 
في تئمية المهارات العقلية العليا . 
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المراجع : 
القران الكريم . 


خافظة الكرك/ الأردن لكفايات الاخطيط الدراسي : في العلوم في ضوء متغيرات الخبرة 
والمرحلة والمؤهل . سلسلة الدراسات التربوية والنفسية (سلطنة عمان) » (5) .99-؟١.‏ 


جروان » فتحي عبد الرحمن . .)١1995(‏ تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات (الطبعة 
الأولى). العين: دار الكتاب الجامعي. 


الحتروشي » فتحية بنت محمد.(5١50).‏ تقويم الدورات التدريبية ية لمعلمي التربية 
الإسللامية بالحلقة 0 لى من هر حلة نعلي 7 في ضوء حاجاتهم التدري ببية: يك 


حمروش » عبد امحيد وسعد , أحمد الضوي . .)١34317(‏ الوعي الديني لدى معلمي 
التربية الدينية الإسلامية. محلة كلية التربية في جامعة الأزهر» (51) 6 599-595. 


ريان» محمد هاشم وزملاؤه.(05٠.٠‏ ؟).الإشراف التربوي في مجال التربية 
الإسلامية.الأردن: المعهد العالمي للفكر الإسلامي, والمنظمة الإسلامية للتربية والثقافة 
والعلوم . 


رجب » مصطفى . .)١3/7(‏ برنامج مقترح لإعداد معلمي التربية الدينية في كليات 
التربية . رسالة دكتوراه غير منشورة» جامعة عين شمسء كلية البنات» القاهرة» جمهورية 


مخير الغرية: 


زيتون » عايش محمود . ( 5.0 . المهارات التدريسية لدى طلبة معلمي العلوم 
وعلاقتها بالتحصيل العلمي والاتجاهات العلمية . سلسلة الدراسات التربوية والنفسية 
(سلطنة عمان) » (4) 6 9ه-9١١.‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


سعدكل ) انك الضوي ."ل .)١‏ دراسة : تقوبمية لأداء معلمي العلوم الدينية ينية في ضوء 
الهارات اللازعة لعدريسها". رثيالة مامز غير سنشورة 4 بحامعة الأ رع كلية التريية 
القاهرة» جمهورية مصر العربية. 


شريفءعابدين محمد.(٠٠١25).الوظائف‏ المستقبلية لكلية التربية بجامعة البحرين كما 
يراها أعضاء هيئتها التدريسية . بحلة العلوم التربوية والنفسية (البحرين) 2)١( ١»‏ 
ال 


الصواءعلي وزملاؤه.(337١).‏ العلوم الإسلامية للصف الثاني الثانوي الأدبي (الطبعة 
الأولى).عمان : وزارة التربية والتعليم. 


عبد الله»عبد الرحمن صالح.(7١٠٠27).‏ الأهداف السلوكية في التربية الإسلامية(الطبعة 
الأولى).القاهرة: دار الفكر العربي. 


عبد الله» عبد الرحمن صالح.(130١).‏ أثر استخدام المسجل في تعلم تلاوة القران 
الكريم : دراسة تحريبية . أبحاث اليرموك : سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية » " (؟) » 
.١ 8-17‏ 


عبد الله » عبد الرحمن والعياصرة» محمد . .)5١6١5(‏ حجم محتوى كتاب التربية 
الإسلامية والعوامل المؤثرة فيه . بحث مقبول للنشر في امحلة العربية للتربية ( تونس ). 


عبد الموجود » محمد عزت . ( د.ت ) . إعداد وتدريب المعلم في الوطن العربي : الواقع 
الراهن » رؤية إستراتيجية للمستقبل . الدوحة : وزارة التربية والتعليم. 


الغافري هاشل بن سعد .١334‏ الكفايات اللازمة لمعلمي التربية الإسلامية بالمرحلة 
الثانوية في سلطنة عمان .رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة السلطان قابوس : كلية 
الأربيةة مط اق عي 0 


الغامدي » أحمد محمد . )١130(‏ . تنمية بعض كفاءات التدريس لدى معلم التربية 
الإسلامية بالمرحلة الثانوية العامة في السعودية. رسالة دكتوراه غير منشورة» جامعة عين 
شمسء كلية التربية» القاهرة» جمهورية مصر العربية. 
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مدى استخدام معلمي التربية الإسلامية مهارة اللاستد لال د محمد عبد الكريم العياصره 


فتح الله » مندور عبد السلام . (” ٠ ٠‏ . تجريب تدريس العلوم بالمدخل اليابان في 
بعض مدارس المرحلة الابتدائية.مصر . انمحلة التربوية (الكويت) » .1١/85-1١1١95 ٠ )51( ١7‏ 


فخرو » بدريه عبد الله . )١5357(‏ . الكفاءات المهنية والسمات الشخصية اللازمة 
لمعلمي التربية الخاصة . رسالة ماجستير غير منشورة » جامعة الخليج العربي ,المنامة» مملكة 
البحرين. 


كلية التربية بجامعة البحرين . )١1/.4(‏ . وقائع المؤثتمر العلمي الأول " تطوير إعداد 
المعلمين في البحرين " , والمنعقد في المنامة خلال المدة 5 ١8-١‏ مايو .١31/5‏ 


مرعشلي » نديم ومرعشلي » أسامة .(5/ا5١)‏ . الصحاح في اللغة والعلوم , المجلد 
الأول (الطبعة الأولى) . بيروت : دار الحضارة العربية. 


المسهلي » ليلى بنت عبد الله . (5 25٠١‏ . تقوم مناهج الحلقة الأولى من التعليم 
الأساسي في سلطنة عمان في ضوء معايير اختيار الآيات القرانية ..وشالة مالحستير غير 
متشورة حاينة الملطاة قاروين ع كلية الثرية سقط بنلطنة عماة: 


العربي . الدوحة » قطر. 


هجرس » عطا حسين . )١3/(‏ . مهارات تعليم المواد الاجتماعية واكتسابها من خلال 
أسلوب التدريس المصغر. مجلة رسالة التريية. عمان : وزارة التربية والتعليم» (7) » 
ه011 5. 


وزارة التربية والتعليم بسلطنة عّمان . 139101957 )١49/8‏ . التربية الإسلامية 
للمرحلة الثانوية (الطبعة السابعة) . مسقط : مطبعة مزون. 


الوزان »سراج محمد . )١1/5(‏ . الكفايات النوعية اللازمة لمعلم التربية الإسلامية 
بالمرحلة المتوسطة في السعودية . رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة عين شمس : كلية 
التربية» القاهرة» جمهورية مصر العربية. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يوسف» يوسف محمد.(/31١).‏ تقويم أداء معلم التربية الإسلامية بالمرحلة الإعدادية 
منشورة» جامعة طنطا » كلية التربية» طنطاء جمهورية مصر العربية. 


يونس »سمير .(/3١).تنمية‏ الكفايات النوعية الخاصة بتدريس القرآن الكريم لدى 
طلاب كلية التربية . رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة حلوان » كلية التربية»حلوان» 
جمهورية مصر العربية. 
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الباب الثاني 
أنشطة الكلية العلمية 


التقرير الختامي للمؤنمر التربوي لجودة 
التعليم الجامعي 
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التقرير الختامي لمؤتمر كلية التربية جودة التعليم الجامعي 


بدعوة من كلية التربية بجامعة البحرين» انعقد المؤتمر التربوي الخامس بكلية التربية تحت 
عنوان (جودة التعليم الجامعي) في المدة من ١7-١١‏ أبريل ه٠١٠‏ ”م في فندق الدبلومات 

وقد افتئح المؤتمر سعادة الدكتور ماجد بن علي النعيمي وزير التربية والتعليم رئيس مجلس 
أمناء جامعة البحرين راعي المؤتمر » وبحضور سعادة وزيرة الشئون الاجتماعية الدكتورة 
فاطمة بنت محمد البلوشي » وسعادة الدكتورة مريم بنت حسن آل خليفة رئيسة جامعة 
البحرين. 

وألقيت في المؤتمر كلمة لكل من : سعادة وزير التربية والتعليم الدكتور ماجد بن علي 
النعيمي» والأستاذ الدكتور إبراهيم عبد الله غلوم عميد كلية التربية بالوكالة » والأستاذ 
الدكتور خليل إبراهيم شبر رئيس قسم المناهج وطرق التدريس/ المنسق العام للمؤتمر؛ إذ 
أكدت هذه الكلمات ضرورة الاعتماد الأكاديمى ضمن الجودة الشاملة فى مؤئسسات 
التعليم الجامعي والعالي . 

وقد هدف المؤتمر إلى رفع مستوى جودة التعليم الجامعي من خلال تعرف الأسس 
والأنظمة والمعايير المتعلقة بجودة التعليم الجامعي , والاطلاع على تحارب الجامعات العربية 
والعالمية في هذا ا محال »والخروج بتوصيات ومقترحات بهذا الخصوص 


*المحور الأول : إدارة الجودة الشاملة. 

*المحور الثاني : الاعتماد الأكاديمي. 

*امحور الثالث : نظم التصنيف والجوائز. 

* احور الرابع : : النظم الحديثة للتعليم الجامعي» وتحديات ضمان الجودة فيها 


وعرض خلال المؤتمر (0) بحثاً غطت محاوره جميعها قدمها باحثون من الدول العربية: 
الأرذقهو الأماراك الغربية المحادة والخواقي» والمملكة الغريية السعردية) وسورياة 
والسودان 3 وسلطنة عماث» وفلسطين 0( والعراق 4 وليبيا » ومصر» والكويت» واليمن» 
والبحرين كما تضمن العرض بحوثاً من دول أجنبية هي: إسترالياء وبريطانيا » وألمانيا » 
والولايات المتحدة الأمريكية . 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وخلص المؤتمر إلى التوصيات الآتية : 

-١‏ تعميم ثقافة الجودة الشاملة» وترسيخ القيم الموجهة لها في مؤسسات التعليم الجامعي 
والعالى: 

- اعتماد معايير عربية موحدة للجودة الشاملة في التعليم الجامعي» تشمل كلاً من 
الأهداف, والبرامج» والطلبة» والمدرسينء والمنشآتء والتمويل» والإدارة والتقويم ...إلخ. 

- الإفادة من التجارب العربية والعالمية في ميدان الجودة وتطبيقاتها . 

- اعتماد نظام تقويم الأداء والمساءلة والمراقبة لمنسوبي المؤسسات التعليمية الجامعية من 
طلبة» وأكادبميين» وإداريين 

ه- تأكيد العلاقة المتبادلة والمستمرة بين إدارة الجودة الشاملة والاعتماد الأكادمي بغية 
تحسين العملية التعليمية. 

5- وضع آلية لتطبيق إدارة الجودة الشاملة في مؤسسات التعليم الجامعي والعالي على 
المستويين ا حلي والعربي . 
- إنشاء مجلس اعتماد أكاديمي على المستوى العربي للإشراف على تطبيق معايير الجودة 

الشاملة »ومنح شهادات الاعتماد» وتقدير الجهود وتعزيزها. 

- عقد مؤتمرات وندوات تربوية دورية على المستويين المحلي» والعربي بهدف تبادل 
الخبرات» وتوحيد المصطلحات» وتحاوز الصعوبات» ومواكبة مستجدات العصر وثقافاته 
في ميدان الجودة الشاملة والاعتماد الأكاديمي. 

8- إصدار محلة دورية خاصة بالجودة والاعتماد الأكامفي على المستوى العربي. 

-٠‏ تمهين التعليم في مراحله المختلفة والترخيص لمزاولته» وإعادة منح الترخيص كل خمس 
سنوات وفق معايير الجودة الشاملة . 


وفي نهاية المؤتمر» وجه الباحثون والمشاركون خالص الشكر والتقدير لكلية التربية 

بجامعة البحرين والقائمين على فعاليات المؤتمر لما بذلوه من جهود طيبة أسهمت في يجاح 
الموتمر. 

كما توجه اللجنة المنظمة للمؤتمر شكرها وتقديرها لكل من الجهات الآتية التي أسبهمت 
كول سلاك النتوري 
* المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم: 
* شركة نفط البحرين المحدودة ( بابكو ). 
* شركة البحرين للاتصالات السلكية واللاسلكية ( بتلكو ). 
* الخطوط الجوية القطرية. 


غ6 المجلد 6 العدد 2 يونيو 2005 


6 المجلد 6 العدد 2 يونيو 2005 


* شركة الخليج لصناعة البتروكيماويات ( 6810 ). 


أعضاء لجنة الصياغهك : 


لد مه جد عم 0 


4 صم 


. أ.د./ خليل إبراهيم شبر-جامعة البحرين - ر 

. أ.د. / أحمد علي كنعان - جامعة دمشق. ا 

وى عهدذيان عراوى + امع البحرين - عضواً. 

. أ.د. / نبيل عبد الواحد فضل - جامعة طنطا - عضوا. 

. د. / راشد حماد الدوسري- جامعة البحرين - عضوا. 

. د. / سال بن سليم الغنبوصي - جامعة السلطان قابوس -عضواً. 
د . / شرف إبراهيم الهادي - جامعة صنعاء - عضوا. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


تقرير عن ورشة العمل الأولى 
حول صياغة مخرجات / نتاجات التعلم والتي كانت على هامش مؤتمر كلية 
التربية ' جودة التعلم الجامعي ' من 1"-١١‏ أبريل ٠٠١5‏ بتنظيم من مكتب 
الاعتماد الأكاديمي / عمادة كلية التربية 
يوم الاثنين الموافق ١7”‏ أبريل ه١٠٠‏ 


إعداد: د. فيصل الملا 
رئيس الجلسة 


في سياق تهيئة كلية التربية بجامعة البحرين للاعتماد الأكاديمي وإجراءاته» وعلى هامش 
اشر الاربوي انامس للكلية ؛ أقامت لجحنة المؤمر وبالتعاون والتنسيق مع منسق مشروع 
الاعتماد الأكاديمي» ومكتب الاعتماد الأكاديمي بالكلية ورشة العمل الأولى حول صياغة 
ل م ل 8 السو سباايوم الاثنين الموافق ١١‏ 
تناولت الورشة "صياغة مخ رجات التعلم اقدمها اه كاري افر سول 
(11ه19615 631 0/01) أستاذ القياس والتقويم بجامعة انديانا بالولايات المتحدة 
الأمريكية» وأدارها د. فيصل الملاء منسق الاعتماد الأكاديمى بكلية التربية بجامعة البحرين. 
شارك في الورشة جوالي ٠٠١‏ مشاركا ومشاركة يمثلون نخبة من أعضاء هيئة التدريس من 
مختلف الأقسام بالكلية» إضافة إلى عدد من المسئولين بوزارة التربية والتعليم. 
استهدفت الورشة مناقشة كيفية صياغة مخرحات ونتاحات التعلم في ضوء معايير 
الاعتماد الأكاديمي» وتحديد أهم المخرجات التي يمكن الاستعانة بها لتكون مخرجات كلية 
التربية» التدريب على صياغة مخرجات ونتاجات التعلم. 


وقائع ورشة العمل: 

استهل رئيس الجلسة بالترحيب بالمشاركة وبا محاضرء ثم بدأت الورشة؛ إذ قام خلالها 
المحاضر بالتركيز على أربعة أبعاد لموضوع صياغة المخرجات وهي دور الإطار المفاهيمي» 
واستخدام الإطار المفاهيمي والمعايير المعتمدة لبعض المنظمات المهنية المتخصصة لتحليل 
وتطوير البرامج الأكاديمية. وفيما يلي استعراض موجز لأهم وقائع الورشة. 


- أكد المحاضر ضرورة الاتفاق على الفكرة ا محورية للإطار المفاهيمي بين أعضاء الموؤسسة 
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تقرير عن ورشة العمل الأولى حول صياغة مخرجات / نتاجات التعلم 


التربوية. كما شدد على ضرورة وجود اتساق بين الإطار المفاهيمي ومعايير المنظمات 
المهنية الملتخصصة. 

الآتية: المعرفة» والممارسة؛ والقيم. وأشار ا نحاضر في هذا الصدد إلى أن الإطار المفاهيمي 
يعان من عدم وجود علاقة ارتباطيه واضحة بينه وبين بعض مخرجات / نتاجات التعلم 
بصورتها المبدئية للكلية» وخاصة تلك المخرجات المرتبطة بالبعد القيمى. 

- فقد شدد المحاضر على ضرورة تبني الكلية لمعايير المنظمات المهنية المتخصصة كمنظمة 
كلاقاء موظلل الاأاكلق عطو ملق .... في تحديد مخرجات البرامج الأكادعية ىِ 
الكلية ثما يعني تحقيق الكلية لأحد معايبر خلس الوطني للاعتماد الأكاديمي. 

حق مرحلة تسكن اغريدات: فى السافات يحي ديد الخربعات الفى تعاسيد مع كل 
اع سو الاي نا جرلاي ف بدك لووك وار 0 
أي مساقات من المساقات التي تقدمها الكلية. وفي حالة الخرجات التي لا يمكن تسكينها 

فى أى مساق من الساقاك الابارية يمكن للكلية طرح سبيياقات جديدة تتتاميب بنع تلك 
0 

لتقويم أداء 0 0 . فقد أشار المحاضر إلى الأساليب د جد 
خلالها تقييم المعلم المرشح. كما عرض المحاضر أنواع الأساليب التقوية المستخدمة في 
غملية القوم خاصة تلك الأساليب المستخدمة في التقويم القائم على الأداء» من بينها 
أسلوب ال .(ء ل طانا) 

- أثيرت مالاحظة حول أهمية التوثيق والحفظ» خلال مرحلة التقويم؛ وذلك بتوفير 
معلومات منظمة وشاملة عن مراحل التقويم وتقديمها إلى فريق الممتحنين من ال )١/6/8:7(‏ 
أثناء الزيارة الميدانية. 


التعقيبات على ورشة العمل: 

ومن أهم التعقيبات على موضع الورشة ما يلي: 

- عدم و جود روئية ورسالة واضحتين للجامعة تبنى عليها روؤية ورسالة الكلية. 

- مخرجات التعلم للكلية بحاجة إلى ربطها بأبعاد التعلم وعناصره للإطار المفاهيمي للكلية. 
- أهمية تحديد المعايير والأسس التي تبى عليها مخرجات التعلم. 

- عدم الحاجة إلى إعادة صياغة الإطار المفاهيمى للكلية؛ لان هذا قد يؤدي إلى تأخير 
المشرو ع. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وقد خلصت الورشة إلى جملة من المقترحاتءفقد أوصى المحاضر بالدعوة إلى التعجيل 
بتحديد مخرجحات التعليم لكلية التربية بشكل نهائي» والعمل على ربطها بأبعاد التعلم 
للإطار المفاهيمى وعناصره؛ على أن تسكن هذه المخرجات فى المرحلة القادمة فى مساقات 
الكلية الإحبارية» والتى تشكل متطلبات الكلية. 
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ملخصات رسائل ماجستير التريية 
التى نوقفشت حديثا 
لا كلية الكربية وجامعة البحرين 


عناوين رسائل الماجستير 
١-ظاهرة‏ مثلث المرأة الرياضية بين طالبات قسم التربية الرياضية ب جامعة 
البحرين 

الطالبة: ليلى أحمد المدني 


"-واقع التسويق الرياضي 242 الأندية والاتحادات الرياضية بالمملكة العربية 
السعودية 


الطالب : شريف علي مكي آل زاير 
'- تقويم برامج الإعلام الرياضي المرئي بمملكة البحرين 
الطالبة: سهير سند المهندي 


؟ - نموذج مقترح لإدارة العلاقات العامة أي مجال التربية الرياضية بوزارة 
التربية والتعليم بمملكة البحرين 


الطالبة : فاطمة عبدالله السويدي 


تأثيربيئات حرارية متنوعة على بعض المتغيرات الفسيولوجية 
عند مستوى الحمل البدني لأقل من الأقصى - دراسة مقارنة 


الطالبة : نسرين محمد عبدال ملك 
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ظاهرة مثلث المرأة الرياضية بين طالبات قسم التربية الرياضية ب جامعة 


ظاهرة مثلث المرأة الرياضية بين طالبات قسم التربية الرياضية 4 


جامعة البحرين 
إعداد إشراف 
الطالبة: ليلى أحمد المدني د. سامي عبدالفتاح محمد 
تاريخ امئناقشة 
ع 
ال ملحخص 


هدفت الدراسة إلى التعرف على انتشارظاهرة مثلث المرأة الرياضية 1616؛ج 16هممهع] 
0 والعوامل المتعلقة بها بين طالبات قسم التربية الرياضية بجامعة البحرين. استخدمت 
الباحثة المنهج الوصفي لملاءمته لموضوع الدراسة» وقد تم تطبيق البحث في المدة من نوفمبر 
العا اا ا يك سك مر مس انه 

قسم الترية لرياضية من 508 في سجامغة 6 9 بلغ عددمن ؟ 1 طالبة. 
المعدنية بالإضافة لملء الاستبانة اليم للقي فى على الخد البدق» ومقدار التغذية» 
والعادات الغذائية, وصحة الجهاز التناسلي» والنشاط البدن اليومي المبذول. 

سريت نتائج الدراسة عن أن هناك نسبة انتخفاض في كثافة الأملاح الحدئة بين طالبات 

قسم التربية الرياضية (5 5,7 75/). وأن هناك اختلافاً دالاً معنويا بين كثافة الأملاح المعدنية 
اص ع ب كذلك دلت النتائج على وجود 
علاقة ارتباط عكسية بين كثافة الأملاح المعدنية والجهد المبذول» وعلاقة طردية بين كثافة 
الأملاح المعدنية وكل من التغذية» وصحة الجهاز التناسلي. وأن كلا من اضطرابات 
التغذية) والجهاز التناسلي؛ والجهد البدني المبذول تؤثر بنسبة "و 2٠٠‏ على كثافة 3 
المعدنية» وكل من الجهد الملبذول» واضطرابات التغذية) وصحة الجهاز التناسلي. 
مله 1 اود ار مي اج وات و كي الي 
تأثير العوامل المتعلقة بها. وأن معادلة التنبو بالانخفاض الحاصل فى كثافة الأملاح المعدنية 
00 
كثافة الاأملاح المعحدنية- ١,599‏ -75١٠,ء‏ (درحة الجهد البدني الملبذول) + 
ه*.ه..رء (درجة التغذية) + ١‏ اره (درحة صحة الجهاز التناسلي). 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


واقع التسويق الرياضي +4 الأندية والانتحادات الرياضية بالمملكة © 


العربية السعودية 0 

تا 

إعداد : 

الطالب: شريف علي مكي آل زاير ل 

6 

إشراف 1 

5 ا 
١ا.د.‏ عادل محمد التنشار د. فيصل الملا عبدالله 5 
كك 


تاريخ المناقشة ؛ ٠٠١4/5/1١‏ 


ملخص الدراسهة 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على واقع التسويق الرياضي من خلال التعرف على 
مفهوم وأهمية التسويق الرياضيء واللوائح والقوانين المنظمة» الأنشطة التسويقية (المزيج 
التسويقي)» والوسائل والأساليب التسويقية؛ والتعرف على أهم الأنشطة والألعاب 
الرياضية المناسبة للتسويق الرياضى) فى بعض الأندية والاتحادات الرياضية بالمملكة العربية 
السعودية من وجهة نظر إدارات الأندية والاتحادات إلى جانب ذلك فإن الدراسة الحالية 
هدفت إلى التعرف على الاختلاف في و اقع التسويق الرياضي تبعا لمتغيرات عينة الدراسة 
المنصب الإداري» والدرجة العلمية» وعدد سنوات الخبرة. 

واستخدم الباحث المنهج الوصفي لملاءمتة لأهداف الدراسة وطبيعتهاء كما تم اختيار 
العينة بالطريقة العشوائية من أعضاء حالس الادارات فى الأندية والاتحادات السعودية 
والمسجلة رسميا في الرئاسة العامة لرعاية الشباب؛ إذ بلغ مجموع العينة من أعضاء مالس 
إدارة الاتحادات الرياضية )7١(‏ من أصل (345) ومجموع أعضاء مجالس إدارة الأندية 
(510) من أصل )7١17(‏ ليكون المجموع الكلي )7٠١(‏ من أصل ١/‏ 7 لتصبح نسبة العينة 
إلى اجتمع الكلي (/,4 75/). 

ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة أن مفهوم وأهمية التسويق الرياضي بالنسبة 
لأعضاء حالس الإدارات فى الأندية والاتحادات الرياضية بالمملكة العربية السعودية كان 
مفهوماً إيجابيا؛ إذ إن الجميع يدرك هذا المفهوم والأهمية» بالإضافة إلى أهم أنشطته لوجود 
بعض القصور في عملية التسويق الرياضي نتيجة غياب الإدارات والمتخصصين في بجال 
التسويق الرياضي عن بعض إدارات الأندية والاتحادات الرياضية بالمملكة ما أدى إلى عدم 
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ظاهرة مثلث المرأة الرياضية بين طالبات قسم التربية الرياضية ذ جامعة 


وجود الأنشطة التسويقية العلمية» مثل بحوث: التسويق» والتسعير» والترويج. 

كما بينت الدراسة أهم الأنشطة الرياضية ملاءمة لعملية التسويق الرياضي بالمملكة العربية 
السعودية فكانت النتيجة أن الألعاب الجماعية هى أفضل الألعاب الرياضية ملاءمة لعملية 
التسويق الرياضي ودرجة الكبار هي الدرجة المناسبة للتسويق» ومباريات الدرجة الممتازة 
هي أفضل الدرجات» وكانت كرة القدم هي أفضل الألعاب الرياضية الجماعية» ثم تليها 
رياضات ذات الاحتياجات الخاصة. 

ومن أهم توصيات الدراسة تخصيص إدارة خاصة بالتسويق الرياضي في الأندية 

والاتحادات الرياضية» ووضع إستراتيجية تسويقية للأندية والاتحادات الرياضية» والتنسيق 
بين عناصر المزيج التسويقي (التسعير» التوزيع, الترويج» المنتج» بحوث التسويق)» 
وضرورة الاهتمام بالتدريب المستمر للعاملين في الإدارات في الأندية والاتحادات الرياضية 
بحيث تتناسب مع مؤهلاتهم وخبراتهم وقدراتهم» والقيام بعمل البحوث والدراسات 
الخاصة بالتسويق الرياضي للبطولات والمباريات الرياضية بالتعاون مع الاتحادات الرياضية 
والأندية المعنية» وكليات التربية الرياضية» والمعهد., ومركز البحوث. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


تقويم برامج الإعلام الرياضي المرثئي بمماكة البحرين 


إعداد إشراف 


الطالبة : سهير سند المهندي أ.د. عادل محمد التنشار 
تاريخ المناقشة: ٠٠١4/٠١/9‏ 


مخلص الدراسة 

هدف البحث إلى تقويم برامج الإعلام الرياضي المرئي .ممملكة البحرين؛ إذ حاول البحث 
الإجابة على التساولات التالية: 

١.ما‏ العوامل المادية التي تؤثر في الرسالة الإعلامية من وجهة نظر القائمين على البرامج 
الرياضية بتلفزيون مملكة البحرين؟ 

؟. ما العوامل الإدارية التي تؤثر في نوعية البرامج الرياضية المقدمة بتلفزيون مملكة البحرين 
من وجهة نظر القائمين على البرامج الرياضية ملفزيون مملكة البحرين؟ 
؟. هل هنالك فروق بين القائمين على البرامج الرياضية بتلفزيون مملكة البحرين والعاملين 
القطاحات الريااضمة لفاس سيت لقوعي امن اراح ج الرياضية؟ 

تم في البحث تحديد دورة برامجية واحدة بتلفزيون مملكة البحرين لتقويم برامج الإعلام 
الرياضي المرئي ممملكة البحرين؛ إذ تمثلت هذه الدورة في الدورة البراججية لشهري سبتمبر 
وأكتوبر لعام ٠٠‏ ؟م؛ وقد قامت الباحثة من خلالها بتحديد أهم البرامج ج التلفزيونية المعنية 
بالرياضية للكشف عن مضامينها ومحتواها وإمكاناتها المادية والبشرية» وقد استخدمت 
الباحثة المنهج الوصفي أسلوب المسح الميداني؛ إذ قامت بتصميم استبانة مكونة من ثلاثة 
محاور رئيسة تحتوي على )2٠١(‏ عبارة لتقويم برامج الإعلام الرياضية المرئي كمملكة البحرين» 
وقد تكون مجتمع البحث من القائمين على البرامج الرياضية بتلفزيون مملكة البحرين؛ 
والبالغ عددهم (.5) فرداء والعاملين بالصحافة الرياضية البحرينية اليومية بجريدة الوسطء 
وأخبار الخليج» والأيام» والبالغ عددهم (؟5) فرداء وأعضاء مجلس إدارة اللجنة الأولمبية 
البحرينية» والبالغ عددهم )٠١(‏ أعضاءء ومديرو ورؤساء أقسام المؤسسة العامة للشباب 
والرياضة» والبالغ عددهم )١5(‏ فرداء وأعضاء مجالس إدارات الاتحادات الرياضية.عملكة 
البحرين »والبالغ عددهم )١77(‏ عضو يمثلون (75) اتحاداً رياضياً ختلف الألعاب 
الرياضية الفردية والجماعية» وأعضاء مجالس إدارات الأندية الرياضية مٌملكة البحرين» 
والبالغ عددهم (4757) عضو يمثلون (775) ناد مختلف مناطق مملكة البحرين؛ إذ اشتملت 
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تقويم برامج الإعلام الرياضي المرئي بمملكة البحرين 


عينة البحث على )١7/(‏ أي بنسبة 7554/ من عدد أفراد مجتمع البحث الأصليء والبالغ 
ل ا 

وأسفر تحليل بيانات البحث عن نتائج عديدة أهمها: 

.١‏ الوقت المخصص للبرامج الرياضية في تلفزيون مملكة البحرين على خارطة الإرسال 
اللتريرنية خير كانه وذ لي ييساجة الحمهرر في قال عدد ري الأقنطة الرياضية 
الموجودة على الساحة الرياضية فى مملكة البحرين ثما يؤثر ذلك فى الرسالة الإعلامية التى 
000 ج الرياضية. 

٠‏ الإمكاناة المتاحة لتنفيذ البرامج الرياضية غير كافية» ونقص هذه الإمكانات من 
ل 0 

0 لابج ساك عيكل وضيي بخ السداييت القائدين عل ارايت ج الرياضية بالتلفزيون 
ما يؤدي ذلك إلى ضغط العمل» وقلة الإنتاج لخلق برامج رياضية ذات مستوى متميز في 
تلفزيون مملكة البحرين 

٠ 3‏ تركز البرامج الرياضية على اتوضية معنية نزن الأنشطة الرراضية تي عدم النايدة 
المستمرة والشاملة لجميع الأنشطة الرياضية في المملكة؛ والثى ترجمع أمبايها إلى غدم وجدود 
العدد الكافي من القائمين على البرامج الرياضية. 

ه. لاتوجد دورات تدريبية للقائمين على البرامج الرياضية ..ملكة البحرين لتعريفهم 
بجميع الأنشطة الرياضية واحتياجاتها من الناحية القانونية للتغطيات الإعلامية. 

5. هناك جهود فردية قائمة من قبل القائمين على البرامج الرياضية في اكتشاف المواهب 
الرياضية لخلق نوعية من البرامج للرياضة. 

ومن خلال ماتوصلت إليه نتائج البحث تقترح الباحثة تنظيم زيارات دورية متبادلة بين 
القائمين على البرامج الرياضية بتلفزيون مملكة البحرين والقنوات التلفزيونية الأخرى» 
وإيجاد كليات خاصة بالإعلام الرياضى المرئى لإيجاد متخصصين من معلقين» ونقاد 
وكتاب» ومصورين؛ ومخرجين حتى نحد برامج رياضية عالية المستوى نتيجة هذا النتاج 
التخصصي المميز» إضافة إلى التنسيق مع كليات الإعلام» وكليات التربية الرياضية لتنظيم 
دورات ومحاضرات تحت إشراف الأساتذة المتخصصين لصقل خبرات القائمين على 
البرا مج الرياضية؛ كما يجب وضع هيكل تنظيمي لتخصيص القائمين على البرامج ج الرياضية 
تلفريرن ملكة البعجرين: ووضع خطةعامة براي ج الرياضية لتغطية كافة الأنشطة الرياضية 
بفعالياتها. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


نموذج مقترح لادارة العلاقات العامة ب مجال التربية الرياضية 
بوزارة التربية والتعليم بمملكة البحرين 


إعداد الباحثة إشراف الدكتورة 
فاطمة عبدائله السويدي هدى حسن الخاجة 


تاريخ المناقشة ؛ ٠٠١4/1١/1١‏ 
مخلص البحث 


هدفت الدراسة إلى التوصل إلى وضع نموذج مقترح لإدارة العلاقات العامة في محال التربية 
الرياضية بوزارة التربية والتعليم.ممملكة البحرين» وأجريت الدراسة على عينة قدرها ١١١‏ 
فرد بمثلون ثلاثة فئات هي: معلمو التربية الرياضية» وأخصائيو التربية الرياضية بوزارة 
التربية والتعليم» وأخصائيو العلاقات العامة بالوزارة» استخدمت الدراسة المنهج الوصفي 
المسحي» » ولجمع بيانات البحث تم تصميم استبانة اشتملت على أربعة محاور هي: -١‏ 
أهمية ووظيفة العلاقات العامة في محال التربية الرياضية» ؟- الهيكل التنظيمي لإدارة 
العلاقات العامة في محال التربية الرياضية» - التوصيف الوظيفي لإدارة العلاقات العامة 
في محال التربية الرياضية» 8+- نموذج برنامج العلاقات العامة في محال التربية الرياضية» 
وتضمنت الاستبانة 4٠‏ عبارة» وزعت على المحاور الأربعة؛ إذ اشتمل المحور الأول على 
5 عبارة» وانحور الثاني على ١‏ ٠١عبارات»؛‏ وانحور الثالث على ١ ١‏ عبارة» وتضمن المحور 
الرابع 5٠‏ عبارة موزعة بالتساوي على خمسة عناصر فرعية تضمنت كل من: عنصر 
الأهداف» وعنصر متطلبات الجمهور» و وسائل الاتصال المناسبة» والتخطيط» والمشكلات 
التى تواجه العلاقات العامة. 

وأسفرت نتائج البحث عن التوصل إلى تحديد الوضع الحالي لإدارة العلاقات العامة 
وصياغة النموذج المقترح لذلك من خلال عدد من النتائج المستخلصة من استجابات عينة 
البحث على النحاور الخاصة بذلك؛ إذ تضمن ذلك عدد المحددات اشتملت على بنود: 
الأهدافء والهيكل التنظيمى» ووظائف العلاقات العامة فى محال التربية الرياضية» 
وبالنسبة للاستخلاصات الخاصة بأهمية وظيفة العلاقات العامة» فقد احتلت الجهود 
المستمرة كسب ثقة الجمهور أعلى أهمية نسبية بلغت 517,54/ كما احتل توثيق الروابط 
وأهميتها للجماهير أهمية نسبية قدرها 877// » وتوصلت النتائج إلى وجود قصور في 
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نموذج مقترح لاإدارة العلاقات العامة ل مجال التربية الرياضية 


إدارة العلاقات العامة داخل المؤسسة بسبب عدم استخدام الوسائل الحديثة للاتصال؛ إذ 
بلغت الأهمية النسبية لهذا الجانب 175,5/ ومن حيث الهيكل التنظيمي تم استخلاص 
ضرورة التخطيط العلمي السليم» واحتل المركز الأول في الأهمية؛ إذ بلغ 2/3755 ومن 
حيث التوصيف الوظيفي لإدارة العلاقات العامة فقد توصلت النتائج إلى أن أهم مسئوليات 
مدير العللاقات العامة تتمركز في ضرورة نوفير المواصلاات والتنسيق مع الإدارة للقيام 
بالريارات التريوية وقد بلحت الأهمية السبية لهذا الحاتي وفقا لاعحابات عينة اليد 
١‏ كما احتل جانب التوصيف الوظيفي المتعلق بوضع الخطط السنوية لعمل مجموعات 
العلاقات العامة الترتيب التالى بنسبة أهمية قدرها 0554// وقد توصلت الباحثة إلى بناء 
النموذج المقترح للعلاقات العامة في محال التربية الرياضية بوزارة التربية والتعليم.يهملكة 
البحرين» كما توصلت إلى كل من هدف ومحتوى النموذج المقترح. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


"'تأثيربيئات حرارية متنوعة على د بعض المتغيرات الفسيولوجية 


عند مستوى الحمل البدني لأقل من الأقصى - دراسة مقارنة"' 


إعداد إشراف 
الطالبة :نسرين محمد عبدا ملك د. أحمد نصر الدين سيد 
د. منى صالح الأنصاري 
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تاريخ المناقشة ؛ ٠٠١4/5/1١‏ 
ملخص البحث 


تبحث الدراسة الحالية فى تأثير اختلاف ثلاث بيئات حرارية (معتدلة ١١‏ درجة مئوية 
مع رطوبة نسبية قدرها 2/8١‏ باردة ١©‏ درجة مئوية مع رطوبة نسبية قدرها 2/17 وبيئة 
مرتفعة الحرارة 4٠‏ درجة مئوية مع رطوبة نسبية قدرها 577/) على بعض الاستجابات 
الفسيولوجية للجسم عند مستوى الحمل البدني الأقل من الأقصىء في محاولة لبحث نوعية 
وحجم ردود الفعل الفسيولوجية المرتبطة بتأثيرات العوامل الخارجية على الأداء الرياضي» 
ما يسهم في توجيه المدربين لتشكيل الأحمال التدريبية الملائمة لظروف حرارة البيئة» 
واتخاذ الإحراءات والتدابير اللازمة لتطوير عمليات الأقلمة» والتكيف الفسيولوجى 
للاعبين» ووقايتهم من التعرض للإصابات الحرارية امختلفة» فضلا عن الدور الذي يمكن أن 
تسهم به نتائج الدراسة في توجيه أخصائبي الطب الرياضي والعلاج الطبيعي لبعض 
الجوانب المرتبطة.موضوع البحث» كامس اكه رين الي تم بازينا. وريدات 
الخرارة والرطوية السيية للطقس في معطو ارات الموسو التدريبي للاعبين. 

أجري البحث على عينة مكونة من ١ ٠‏ طالبة جامعية صحيحات الأجسام, تم اختيارهن 
بالطريقة العشوائية - العمدية من طالبات قسم التربية الرياضية بجامعة البحرين» حيث بلغ 
متوسط أعمارهن 7١5117‏ سنة بانحراف معياري قدره 77١17‏ سنة.وبلغ متوسط مؤشر 
كتلة الجسم |1/ا8 لهن ١١7١5‏ كجم /م" بانحراف معياري قدره 45 و" كجم /م”. 

استخدم البحث المنهج التجريبي ذا تصميم القياس القبلي- البحدي» نحي أحري على 
العينة ثلاث تحارب بحثية في البيئات الحرارية الثلاث موضوع البحث على مدى فصول 
العام» مع إدخال بعض التكييف اللازم لدرجات الحرارة في بيئة التجريب .كختبر 
فسيولوجيا الرياضة التابع لقسم التربية الرياضية بجامعة البحرين. تم تقنين الحمل البدني 
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تأثيربيئات حرارية متنوعة على بعض المتغيرات الفسيولوجية 


الأقل من الأقصى باستخدام العمل على الدراجة الأرجومترية 1461© 706ه0ومع عاع/إه81 
وفقا لبروتوكول " استراند" لتقدير الحجم الأقصى لاستهلاك الأوكسجين» بحيث يصل 
معدل القلب لدى أفراد العينة في كل تحربة بحثية من التجارب الثلاث إلى مدى يتراوح بين 
180٠-6‏ نبضة / ق. تناول أفراد البحث ثلاث جرعات من الماء المبرد فى درجة ثابتة 
قبل» وأثناء» وبعد أداء الجهد البدني مباشرة-بلغ مقدار كل جرعة ٠٠١‏ مللتر. وأخذت 
للعينة قياسات بعدية تمثلت في متغيرات : تركز حمض اللاكتيك في الدم |ا08)» وعدد من 
الباراميترات التنفسية شملت: السعة الحيوية للرئتين 1/0 وحجم أقصى تنفس /١ل/االاء‏ 
والسعة الحيوية القسرية 51/0. وتم حساب وتقدير كل من الحجم الأقصى لاستهلاك 
الأوكسجين “113 0/02 والمقاومة الطرفية للدم 518 وحجم ضربة القلب »5١/‏ وحجم 
الدفع القلبي 0017. 

توصلت أهم النتائج إلى ظهور فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0505) بين 
تأثيرات البيئات الحرارية الثلاث على أداء الحمل البدني المحدد بالبحث» وأشارت دلالات 
الفروق إلى أنها لصالح البيئة الحرارية المرتفعة؛ إذ انخفضت قيم كل من: حجم الضربة 
»5١/‏ ومؤشرات ضغط الدم 882إلم( ,مط ,8(] ,582. كما انخفضت المقاومة الطرفية 
للدم 58؛ الحجم الأقصى لاستهلاك الأوكسجين يرهم 1/0 الكلي والنسبي» ومجمل 
الباراميترات التنفسية 1/0 ,١78٠|/اا‏ ,)لا لدى عينة البحث مقارنة بالبيئات الحرارية 
الأخرى. وبالمقابل» ارتفعت قيم كل من كل من: جم الدفع القلبي 0085» ومعدلات 
القلب 8لا وتركيز حمض اللاكتيك في الدم 081 لصالح البيئة مرتفعة الحرارة 6 
درحة مئوية. 

وكانت دلالات الفروق لصالح البيئة الحرارية الباردة فيما يتعلق بزيادة حجم الضربة /51 
دون زيادة ممائلة لذلك في حجم الدفع القلبي 008.» وزيادة الحجم الأقصى لاستهلاك 
الأوكسجين يرجم و1/0 الكلي والنسبي» وانخفاض تركيز حمص اللاكتيك في الدم 
.ان 

وتميز تأثير البيئة الحرارية المعتدلة فى زيادة بعض الباراميترات التنفسية وخاصة السعة 
التنفسية القصوى 1/0]» وحجم أقصى تنفس /11/1/ا, وانخفاض قيم كل من: معدل 
القلب 1]18] بعد دقيقة من الاستشفاء» وقيم تركيز لاكتات الدم بعد ه دقائق من الاستشفاء 
مقارنة بتأثير البيئات الحرارية الأخرى. 


